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Introduction

es compétences et les connaissances que les
L Canadiens apportent aleur emploi et alasociété

comptent pour beaucoup dans notre prospérité
économique et dans notre qualité devie. Or, force est de
constater que |I'importance de ces compétences et
connaissances est appelée a augmenter a I’avenir. Le
recul du secteur de la fabrication au profit de celui des
services axés sur le savoir et I'information, I’ évolution
destechnol ogiesdelacommunication et delaproduction,
ladiffusion généralisée destechnologiesdel’ information,
I”abolition des barrieres tarifaires ainsi que la
mondialisation des marchés des capitaux et des marchés
des produits et services ont précipité la transformation
des compétences dont notre économie a besoin. Ce qui
justifie une demande croissante pour des compétences
de base solides sur lesquellesfonder |” apprentissage futur.

Les systemes d’enseignement primaire et
secondaire jouent un role essentiel en jetant de solides
bases sur lesquelles on acquiert, par la suite, les
connaissances et les compétences nécessaires. Les
éléves qui quittent I’ écol e secondaire sans posseder une
base solide risquent d’ éprouver des difficultés aaccéder
aux études postsecondaires et au marché du travail. Ils
risquent également de compromettre leurs chances de
réussite lorsque des possibilités d’ apprentissage se
présenteront plus tard. De plus, les personnes dont les
compétences sont limitées et qui ne disposent pas des
outils nécessaires pour apprendre efficacement tout au
long de leur vie s'exposent a la marginalisation sur le
plan économique.

Ayant investi des sommes considérables pour offrir
atous un enseignement primaire et secondaire de grande
qgualité, les administrations publiques des pays
industrialisés, se souciant del’ efficacitérelative deleurs

systemes d’ éducation, voulaient répondre a ces
préoccupations. Par conséquent, les pays membres de
I’Organisation de coopération et de développement
économiques (OCDE) ont misau point un outil commun
afin de mieux comprendre les facteurs de réussite des
jeunes et des systémes d’ éducation en général. Cet outil
est le Programme international pour le suivi des acquis
des éléves (PISA).

Lesrenseignementsrecueillisdansle cadredu PISA
permettent d’effectuer une analyse comparative
approfondie du niveau de compétence des ééves qui
achévent leur scolarité obligatoire. Le PISA permet
également d’ étudier la variation des compétences entre
différents groupes socioéconomiques ainsi que les
facteurs qui influent sur le niveau et la répartition des
compétences al’ échelle nationale et international e.

Le contexte canadien

Laparticipation du Canadaal’ étude du PISA est motivée
en grande partie par les mémes préoccupations qui ont
incité les autres pays a participer.

Notre paysinvestit desfonds publics considérables
dans |’ enseignement primaire et secondaire. Parmi les
paysmembresdel’ OCDE, |e Canadase classeau sixieéme
rang sur le plan des dépenses consacrées a
I’ enseignement primaire et secondaire en proportion du
produit intérieur brut (PIB)?. Les Canadiens se soucient
de la qualité de I’ enseignement dispense par les écoles
primaires et secondaires. Comment peut-on affecter les
ressources de maniére a atteindre des niveaux élevés de
compétences de base et réduire potentiellement I’ inégalité
sociale?
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L’ économie canadienne évolue rapidement. Au
coursdesdeux derniéeres décennies, letaux de croissance
des professions axées sur |le savoir a été deux fois plus
élevé que celui des autres professions?. Méme les
membres de professions traditionnelles ont di
perfectionner leurs compétences pour répondre aux
exigences grandissantes de nouvelles structures
organisationnelles et de nouvelles technologies de
production. Les systémes d’ éducation primaire et
secondaire représentent un rouage essentiel de I’ offre
des nouvelles compétences qui sauront répondre a cette
demande. Les compétences acquises au terme de la
scolarité obligatoire constituent la base essentielle sur
laguelle nous formerons le capital humain nécessaire en
vue de relever les défis économiques et sociaux de
I”avenir.

Les données sur le rendement moyen des jeunes
Canadiens permettent de répondre en partie aux questions
concernant I’ efficacité del’ éducation. 11 y atoutefois deux
autres questions auxquelles on ne peut répondre qu’en
examinant larépartition sociale des compétences. D’ une
part, qui sont les éléves dont le rendement se situe aux
niveaux inférieurs? D’autre part, certains groupes ou
certaines régions semblent-ils particuliérement
désavantagés? |l s'agit de questions importantes,
notamment parce que I’ acquisition des compétences
durant lascolaritéobligatoireinflue sur I’ accés aux études
postsecondaires et, par la suite, sur la réussite sur le
marché du travail.

En outre, pour comprendre I’influence qu’ont les
connaissances et les compétences acquises au terme de
lascolarité obligatoire sur lestransitions futures, dont la
participation a des études supérieures et au marché du
travail, il faut nécessairement examiner |le cheminement
des éléves qui passent de I’ adolescence a |’ &ge adulte.
Pour répondre a ces questions, Développement des
ressources humaines Canada, le Conseil des ministres
del’ éducation (Canada) et Statistique Canadaont décidé
d'intégrer I’ évaluation PISA al’ Enquéte auprésdesjeunes
en transition (EJET).

Qu’est-ce que le PISA?

L’OCDE a mis en oeuvre le Programme international
pour lesuivi desacquisdeséléves (PISA) afin defournir
desindicateursinternationaux, axés sur les politiques, au
sujet des connaissances et des compétences des
éléves agés de 15 ans®. Le PISA représente un effort
collectif des pays membres de I’OCDE pour évaluer

régulierement, au moyen de tests internationaux
communs, les résultats des jeunes dans trois grands
domaines : lacompréhension del’ écrit (lecture), laculture
mathématique et la culture scientifique. Pour chague
domaine, des spécialistes internationaux des pays
membres de I"OCDE se sont entendus au sujet des
définitions suivantes:

Compreéhension de I'écrit : « Capacité de
comprendre, d utiliser et d analyser des textes
écrits, afin de pouvoir réaliser des objectifs
personnels, développer des connaissances et des
capacités et prendre une part active dans la
SOCi 6té. »

Culture mathématique : « Capacité d'identifier
et de comprendre les rbles joués par les
mathématiques et de porter des jugements fondés
aleur propos, ainsi qued' utiliser les mathématiques
enfonction desexigencesdelavie actuelle et future,
en tant que citoyen constructif, responsable et
intelligent. »

Culture scientifique : « Capacité d'associer des
connaissances scientifiques a la formation de
conclusions fondées sur I’ observation des faits et
d élaborer des hypotheses en vue de comprendre
le monde naturel et les transformations qui y sont
apportées par |” activité humaine, et de contribuer a
la prise de décisions a cet égard. »

Le PISA évaluelamesure danslaquelle les éléves
qui approchent de lafin de leur scolarité obligatoire ont
acquisles connaissances et |es compétences essentielles
pour participer pleinement ala société. Le PISA espére
répondre aux questions suivantes :

. Lesjeunesadultessont-ilsprétsarelever lesdéfis
del’avenir?

. Sont-ilsen mesure d’ analyser, de raisonner et de
communiquer leursidées efficacement?

. Possedent-ilslacapacité de continuer aapprendre
tout au long de leur vie?

. Certainsgenres d’ enseignement et d’ organisation
scolaire sont-ils plus efficaces que d’ autres?

Dans le cadre du PISA, trois cycles d' évaluation
sont prévus, chacun portant sur un domainedelalittératie.
Le cycle de I’an 2000 portait principalement sur la
compréhension de |’ écrit, les deux autres aspects étant
traités comme des domaines secondaires. Les cycles de
2003 et de 2006 porteront respectivement sur la culture
mathématique et sur laculture scientifique.
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PISA 2000

Trente-deux pays* ont participé au PISA 2000. A partir
de deux langues d’origine, I’anglais et le francais, le
matériel del’ enquéte aététraduit et adaptéen 17 langues
différentes. Dans la plupart des pays, entre 4 500 et
10 000 jeunes de 15 ans ont participé au PISA.

Au Canada, environ 30 000 éléves agés de 15 ans
sélectionnés dans plus de 1 000 écoles ont participé. Un
vaste échantillon canadien était requis afin d’ obtenir des
estimations fiables relatives a chaque province® ainsi
gu’aux systemes scolaires anglophone et francophone
au Manitoba, en Ontario, au Québec, au Nouveau-
Brunswick et en Nouvelle-Ecosse. L’ évaluation a été
menée dans les écoles, durant les heures normales de
cours, en avril et en mai 2000.

L’ enquéte du Pl SA 2000 comportait une évaluation
directe des compétences des éléves au moyen de tests
de connaissances en lecture, en mathématiques et en
sciences. Différents éléments de test d’ une durée totale
d’ environ sept heures ont été administrés, chaque éléve
faisant I’ objet d’ une évaluation de deux heures axée sur
différentescombinaisonsd’ é éments. L’ éval uation portait
principalement sur lalecture, et ce domaine comportait
trois sous-domainesintitul és « repérage del’ information
écrite », « interprétation de I’information écrite » et
« réflexion sur I'information écrite», qui faisaient chacun
I’objet d’une note. L’'évaluation de la culture
mathématique et de laculture scientifique ne comportait
pas de sous-domaine. Comme il s agissait de domaines
secondaires, les éléments axés sur les mathématiques et
| es sciences étaient moins nombreux et N’ étai ent destinés
gu’ & un sous-échantillon de participants au PISA.

Les éléves ont également rempli un questionnaire
de vingt minutes axé sur les facteurs contribuant a leur
rendement scolaire et un autre, de trois minutes, portant
sur latechnologiedel’ information. Deplus, le PISA 2000
comportait un questionnaire destiné aux directeursd’ école
afin de recueillir des renseignements sur les
caractéristiques des écoles participantes.

Un questionnaire contextuel de 30 minutes, tiré de
I”Enquéte auprés des jeunes en transition, a aussi été
rempli par les éléves afin de recueillir plus de
renseignements sur leur vie scolaire, leurs activités et
leursrelations avec autrui. Enfin, on amené une entrevue
de 30 minutes auprés des parents.

Pour obtenir plus de renseignements sur le PISA et sur
I’EJET, visitez le site Web www.pisa.gc.ca. On y trouve
diverses informations sur les projets PISA et EJET au
Canada incluant de la documentation sur le cadre de
travail du PISA établie par 'OCDE, les questionnaires
du PISA et de I'EJET, des exemples d’items de test du
PISA et d’autres renseignements utiles. On trouvera
également une annexe technique détaillée dans le
rapport international de ’OCDE intitulé Connaissances
et compétences des atouts pour la vie : Premiers
résultats de PISA 2000°. Consultez le site de 'OCDE a
I’adresse www.pisa.oecd.org.

Qu’est-ce que I'EJET?

L' Enquéte auprés des jeunes en transition (EJET)” est
une nouvelle enquéte longitudinal e canadienne visant a
examiner les profils des grandes transitions que vivent
les jeunes, notamment celles ayant trait ala scolarité, a
laformation et au travail, et les facteurs qui influent sur
ces transitions. Les résultats de I’ enquéte permettront
de mieux comprendre la nature et les causes des
difficultésauxquellesfont facelesjeuneslorsqu’ilsvivent
ces transitions. Les renseignements obtenus gréce a
I”’enquéte appuieront la planification stratégique et
serviront a la prise de décisions visant a remédier aux
problémes qui s’y rattachent.

L'EJET permettra d’examiner les grandes
transitions que vivent les jeunes: passage du niveau
secondaire au niveau postsecondaire, de I’ école au
marché du travail ou du marchédutravail al’ école. Elle
rendra possible |’ analyse de divers facteurs qui influent
sur |’ abandon des études avant |’ obtention d’ un dipl6me,
ainsi que I’analyse de I'incidence de la vie scolaire sur
les résultats scolaires et professionnels, et I’ apport des
programmes d’initiation & la vie professionnelle, des
emplois a temps partiel et du bénévolat. Pour recueillir
ces renseignements, il est prévu de mener I'EJET tous
les deux ans, sur une période de quelques années. Le
deuxieme cycle de I’ enquéte devrait donc avair lieu en
2002.

Deux groupesd’ &gedifférentsparticipent al’ EJET :
une cohorte d’éléves de 15 ans et une autre d’ éléves
agésde18a20 ans. Lesjeunesde 15 ansqui ont participé
al'EJET ont également participé au PISA 2000, mais
non ceux de 18 a20 ans. Lesrésultatsdel’ enquéte menée
aupreés de la cohorte de 18 a 20 ans dans le cadre de
I"EJET feront I’ objet d’ un rapport distinct qui serapublié
au début de 2002.




Introduction

Pourquoi, au Canada, a-t-on
intégré I'EJET et le PISA?

Commelaplupart desenquétes, le PI SA 2000 fournit un
« instantané »—une image saisie aun moment précis—
du groupe visé par I’enquéte. Par contre, une enquéte
longitudinale comme I’EJET consiste & enquéter sur le
méme groupe de personnes au cours d’ une période
prolongée.

Le fait de recueillir périodiquement des
renseignements sur les mémes répondants permet a
I"'EJET d étudier lesrelations entre les facteurs mesurés
au cours d'une période (aspirations, attitudes,
comportements, rendement, etc.) et lesrésultats mesurés
ultérieurement (niveau de scolarité, réussite
professionnelle, gains, etc.). De plus, I'intégration de
I’'EJET et du PISA permettrad’ examiner larelation entre
les connaissances et |es compétences évaluées lors des
tests et les résultats des jeunes sur les plans scolaire et
professionnel.

Obijectifs et organisation du rapport

Le présent rapport résume les résultats de I’ évaluation,
menée dans le cadre du PISA, du rendement des éléves
en lecture, en sciences et en mathématiques au niveau
provincial; ces résultats visent a compléter les
renseignements sur le rendement national présentésdans
le rapport international de I’ OCDE. Dans la mesure du
possible, les résultats canadiens et provinciaux ont été
mis en contexte en les comparant et en les opposant a
ceux d’autres pays.

L accent est missur le niveau moyen de rendement
et sur larépartition des résultats parmi certains groupes
sociaux. Cesrenseignements figurent dans le chapitre 1
du présent rapport. Le chapitre 2 aborde I’ influence des
caractéristiques personnelles des éléves sur leur
rendement, et le chapitre 3 explore larelation entre les
caractéristiquesfamilialeset lerendement. L e chapitre 4
présente une analyse de la relation entre les
caractéristiques scolaires et le rendement. Enfin, la
conclusion résumeles principales constatations et discute
différentes avenues de recherche possibles.

Le présent rapport est le premier d’'une série de
rapports nationaux visant a tirer parti de la mine de
renseignements fournis par I’ étude du PISA et par
I"EJET.
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ENCADRE 1

Apercu du PISA 2000

Volet international

Volet canadien

Pays et provinces participants

32 pays

10 provinces

Population

Jeunes de 15 ans

Idem

Nombre d’éléves participants

En général, de 4 500 a 10 000 éléves par pays,
sauf exception, pour un total supérieur
a 250 000 éleves

30 000 éleves®

Domaines

Principal : lecture
Secondaires : mathématiques et sciences

Idem

Langues d’administration du test

17 langues

anglais et frangais

Evaluation internationale

Une évaluation directe des compétences des éleves
au moyen de tests en lecture, en mathématiques
et en sciences (deux heures)

Un questionnaire contextuel a remplir par

les éléves (20 minutes)

Un questionnaire a remplir par les directeurs d’école

Idem

Options internationales

Un questionnaire facultatif portant sur la technologie
de l'information, a remplir par les éleves (3 minutes)

Un questionnaire facultatif sur I'auto-apprentissage,
a remplir par les éléves

Un questionnaire facultatif portant
sur la technologie de l'information,
a remplir par les éléves (3 minutes)

Options nationales

Une évaluation fondée sur le niveau scolaire

D’autres options ont été offertes dans un petit

Un questionnaire de 'EJET a
remplir par les éleves (30 minutes)

Une entrevue téléphonique aupres

nombre de pays

de I'un des parents de I'éléve (30 minutes)
« |tems ajoutés au questionnaire scolaire

Notes

1. OCDE (2000), Regards sur I’ éducation, Paris.

2. Lavoie, Marieg, et Richard Roy (1998), Emploi dans|’ économie
de savoir : un exercice de comptabilité de croissance pour le
Canada, Direction générale delarecherche appliquée, document
de recherche, n° R-98-8F au catalogue de Développement des
ressources humaines Canada, Ottawa.

3. Lecadre de travail du PISA est présenté dans OCDE (1999),
Mesurer les connaissances et les compétences des éléves: un
nouveau cadre d’ evaluation, Paris.

4. L'Allemagne, I' Australie, I’ Autriche, la Belgique, le Brésil, le

Canada, la Corée, le Danemark, |’ Espagne, les Etats-Unis, la
Fédération de Russie, laFinlande, laFrance, laGrece, laHongrie,
I’lIrlande, I’ Islande, I Italie, le Japon, la L ettonie, le Liechtenstein,
le Luxembourg, leMexique, laNorvege, laNouvelle-Zélande, les
Pays-Bas, la Pologne, le Portugal, la République tchéque, le
Royaume-Uni, laSuéde et |a Suisse.

Onn'apasrecueilli dedonnéesdanslestroisterritoiresainsi que
danslesréservesindiennes.

OCED (2001), Connaissances et compétences des atouts pour
lavie: Premiersrésultats de PISA 2000, Paris.

On trouvera plus de renseignements sur |’ Enquéte aupres des
jeunes en transition dans Développement des ressources
humaines Canada et Statistique Canada (2000), Enquéte auprés
desjeunes en transition : apercu du projet, Direction générale
de la recherche appliquée, document technique n° T-00-5F au
catal ogue de Développement des ressources humaines Canada
et n° 81-588-X 1F au catal ogue de Statistique Canada.

Le nombre d’ éléves participants de chaque province s établit
commesuit : Terre-Neuve (2 281), Tle-du-Prince-Edouard (1 632),
Nouvelle-Ecosse (2 930), Nouveau-Brunswick (2 963), Québec
(4 497), Ontario (4 290), Manitoba (2 599), Saskatchewan
(2 716), Alberta (2 742) et Colombie-Britannique (3 037).
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Chapitre 1

Le rendement des éleves
canadiens dans un contexte

international

e présent chapitre présente les résultats de
L I’ évaluation, menée dans le cadre du PISA, des

compétences en lecture, en mathématiques et en
sciences. On compare les résultats des éleves de 15 ans
du Canada et des provinces avec ceux des éléves de
tous les pays participants. Ces premiéres comparai sons
sont centrées sur les écarts entre les notes moyennes
obtenues. D’ autres analyses permettent d’ examiner les
proportions des éléves qui se situent adivers niveaux de
I’ échelle de notation. On compare également le rendement
des filles a celui des garcons. Enfin, il est question du
rendement des éleves inscrits aux systémes scolaires
anglophones et francophones des cing provinces qui ont
échantillonné séparément |es deux groupes.

Le rendement des éleves canadiens
dans le contexte mondial

Dans I’ensemble, les éléves canadiens offrent un bon
rendement par rapport a ceux de la plupart des autres
pays. En effet, parmi 31 pays!, les éleves canadiens se
sont classés au deuxiéme rang en lecture, au sixiéme en
mathématiques et au cinquieme en sciences (figures 1.1
a 1.3). Le Canada fait partie d'un groupe de pays qui
constituent le peloton de téte dans les trois domaines.
SeulelaFinlande aaffiché un rendement significativement
supérieur acelui du Canadaen lecture, seulslaCorée et
le Japon ont obtenu des résultats significativement

supérieurs en mathématiques, et seulsle Japon, laCorée
et la Finlande en ont fait autant en sciences. Les écarts
entre le Canada et les pays ou les éleves ont obtenu les
meilleurs résultats s échelonnent entre 12 et 24 points
environ sur I’ échelle global€?. Letableau 1.0 montre les
pays ayant affiché un rendement significativement
supérieur ou apeu pres égal acelui du Canadaaux trois
tests. Le rendement moyen des éléves de tous | es autres
pays était significativement inférieur acelui du Canada.

C'est la premiere fois qu’ on administre les tests
PISA, mais il ne s'agit pas du premier programme
d évaluation du rendement international. Au cours des
vingt derniéres années, I’ Association international e pour
I’évaluation du rendement scolaire a mené un certain
nombre d’ études semblables. Dans le cadre de la plus
récente, la Troisiéme enquéte internationale sur les
mathématiqueset lessciences (TEIMS), on aadministre,
en 1995 et 1999, des tests de compétences en
mathématiques et en sciences®. Ces deux études ne sont
pas directement comparables en raison des différences
d’'&ge, de cadres différents d’'évaluation et d'autres
différences observées dans certains pays participants,
mais on peut affirmer qu’ avec le temps, les résultats du
Canada se sont améliorés consi-dérablement par rapport
aceux d'autres pays, passant d un rang intermédiaire a
I"un des premiers rangs ala suite de la TEIMS de 1999
et, maintenant, des évaluations du PISA.
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TABLEAU 1.0

Pays ou le rendement est supérieur ou a
peu pres égal a celui du Canada

Pays ou le rendement
est significativement

Pays ou le rendement
est a peu prés

supérieur a celui égal a celui
du Canada du Canada
Lecture Finlande Nouvelle-Zélande
Australie
Irlande
Japon
Mathématiques Japon Finlande
Corée Nouvelle-Zélande
Australie
Suisse
Royaume-Uni
Sciences Japon Nouvelle-Zélande
Corée Australie
Finlande Royaume-Uni

Nota: Les écarts entre les résultats moyens de deux pays ne sont
pas statistiquement significatifs lorsque I'intervalle de
confianceliéau résultat moyen de chaque pays se chevauche.
Les pays ou le rendement est & peu pres égal a celui du
Canada ont, a I’égard du résultat moyen, un intervalle de
confiance qui chevauche celui du Canada.

Toutefois, on ne peut pas établir dans quelle mesure
les résultats se sont améliorés, ni méme s'ils se sont
effectivement améliorés. L’ évaluation indique simplement
gue le Canada a progressé par rapport a d’ autres pays.
Il faut procéder ades éval uations successives en utilisant
le méme test pour évaluer I’amélioration en chiffres
absolus. Le PISA et les études internationales de la
littératie des adultes*, menée par I’ OCDE et Statistique
Canada, sont des évaluations internationales
expressément congues pour cerner |’évolution des
résultatsaintervallesréguliers. Ces études devraient nous
permettre de mieux comprendre|’ évolution du rendement
et les facteurs qui la sous-tendent.

Note concernant les
comparaisons statistiques

On a comparé le rendement des éleves de différents
pays (et, au Canada, de différentes provinces) en
examinant la moyenne des notes des éleves de chaque
pays et la répartition de ces notes. Par exemple, les
notes de 10 % des éléves qui ont obtenu les meilleurs
résultats nous renseignent sur le rendement des
meilleurs éleves de chaque pays.

Les notes dont on dispose sont fondées sur des
échantillons d’éleves de chaque pays. Pour cette raison,
on ne peut pas affirmer que les mémes notes auraient
été obtenues si tous les éleves de 15 ans avaient subi
les tests. Pour exprimer le degré d’incertitude lié aux
notes de I’échantillon par rapport a la population, on
utilise une statistique appelée erreur-type. A partir de
I’erreur-type, on peut établir un intervalle de confiance,
c’est-a-dire une échelle de notes a l'intérieur de laquelle
on peut estimer, avec une probabilité connue (en
'occurrence 95 %), ou pourrait se situer la note de
I’ensemble de la population. Lintervalle de confiance
de 95 % utilisé dans le présent rapport correspond a
une échelle d’environ deux erreurs-types de part et
d’autre de la moyenne.

Quand on compare les notes entre les pays ou entre
les provinces, on doit tenir compte du degré d’erreur
lié a chaque note avant de pouvoir affirmer que deux
notes sont significativement différentes I’'une de I'autre.
On peut utiliser les erreurs-types et les intervalles de
confiance pour effectuer ces tests statistiques
comparatifs qui nous permettent de déterminer, avec
une probabilité connue, s’il existe des écarts réels entre
les populations comparées. Par exemple, lorsqu’on
estime qu’un écart observé est significatif au
niveau 0,05, on affirme qu’il existe une probabilité
inférieure a 0,05 que I"écart observé puisse étre
attribuable a une erreur d’échantillonnage. Quand on
compare des pays et des provinces, on utilise
abondamment ce type de test pour réduire la
probabilité que des écarts attribuables a des erreurs
d’échantillonnage soient surestimés.

Dans le présent rapport, seuls les écarts statistiquement
significatifs sont considérés comme significatifs.
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FIGURE 1.1

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays : LECTURE
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FIGURE 1.2

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays : MATHEMATIQUES
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FIGURE 1.3

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays : SCIENCES
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Les résultats provinciaux dans
le contexte international

La plupart des provinces ont affiché un bon rendement
en lecture, en sciences et en mathématiques. Lamajorité
d’ entre-elles ont obtenu un aussi bon rendement que les
pays qui occupent les premiersrangs (figures 1.1 2 1.3).
Lerendement deséévesabertains était significativement
supérieur a la moyenne canadienne dans les trois
domaines, de méme que celui des éléves québécois en
mathématiques et en sciences. En Ontario, au Manitoba,
en Saskatchewan et en Colombie-Britannique, le
rendement des éléves était a peu prés égal alamoyenne
canadienne dans les trois domaines, alors que celui des
éléves de Terre-Neuve, de I’Tle-du-Prince-Edouard, de
la Nouvelle-Ecosse et du Nouveau-Brunswick était
significativement inférieur. Cependant, le rendement des
éléves des quatre provinces de |’ Atlantique se situait ou
dépassait le milieu de lafourchette internationale.

Les résultats du rendement en lecture sont
également présentés selon trois sous-échelles mesurant
différentes compétences en lecture : repérage de
I"information écrite, interprétation del’ information écrite,

et réflexion sur I'information écrite (figures 1.4 a 1.6).
Fait intéressant, |e rendement du Canada selon la sous-
échelle de la réflexion sur I'information écrite était
significativement supérieur a celui de la Finlande.
Les définitions des sous-échelles de lecture sont
présentées a I’annexe B : Définitions des variables et
structures clés.

En général, les classements observés d’ apres les
données du PISA concordent avec ceux provenant
d’ autres sources. Au Canada, depuis 1993, le Programme
d’indicateurs du rendement scolaire (PIRS) administre,
par rotation, des tests de lecture et d'écriture, de
mathématiques et de sciences a des éléves de 13 et 16
ans dans |I’ensemble des provinces et des territoires°.
Selon latendance générale qui ressort de ces évaluations,
il existe desécartsfaiblesmaistenacesentrelesinstances,
lesélévesdelaColombie-Britannique, des Prairieset du
Québec offrant habituellement un meilleur rendement que
ceux de I’Ontario et des provinces de I’ Atlantique. La
TEIMS a révélé une tendance semblable, quoique en
TEIMS toutes les provinces n’aient pasfait I’ objet d’un
échantillonnage suffisant pour donner un ensemble
complet de comparaisons provinciales.
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FIGURE 1.4

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays :
REPERAGE DE L'INFORMATION ECRITE
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FIGURE 1.5

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays :
REFLEXION SUR L'INFORMATION ECRITE
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FIGURE 1.6

Notes moyennes et intervalles de confiance par province et pays :
INTERPRETATION DE L'INFORMATION ECRITE
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Comparaison des résultats canadiens
avec ceux de certains pays

Dans toutes les provinces canadiennes, les échantillons
étaient assez vastes pour permettre de comparer les
résultats d’une province avec ceux d’autres provinces
et d’autres pays. Afin de simplifier la présentation des
résultats canadiens, I’analyse présentée dans le présent
chapitre qui va au-dela d’'un examen du rendement
moyen et I'analyse présentée dans les chapitres suivants
porteront sur un ensemble restreint de pays. On a
choisi treize pays pour les comparer avec le Canada et
les provinces. En plus des pays du G8 (I’Allemagne, les
Etats-Unis, la France, I'Italie, le Japon, le Royaume-Uni
et la Fédération de Russie), on en a choisi d’autres
(I’Australie, la Belgique, la Finlande, le Mexique, la
Suéde et la Suisse) en raison de leurs similitudes avec
le Canada, de leur rendement antérieur élevé ou de
leur pertinence a I’égard du Canada. On trouvera une
analyse du rendement de tous les pays dans le rapport
international de ’OCDE intitulé Connaissances et
compétences : des atouts pour la vie : Premiers résultats
de PISA 2000.

En plus des tableaux et des figures reproduits dans le
corps du présent chapitre et des chapitres suivants,
les résultats sont également présentés dans une série
de tableaux détaillés a I’annexe A : Tableaux.

La répartition des résultats

On connait mieux le rendement des éléves lorsgu’ on
examine la répartition des résultats de chague pays ou
province. Par exemple, deux pays qui enregistrent la
méme moyenne peuvent avoir desnombrestresdifférents
d ééves dont le rendement est trés élevé ou trés faible.
Les écarts quant a la répartition des résultats nous
renseignent sur le degré d’ égalité des compétences chez
les éleves d'un pays ainsi qu’entre les pays.

Par exemple, la figure 1.7 présente la répartition
des résultats en lecture au Canada, en Finlande et aux
Etats-Unis. Bien qu’il existe des écartsimportants entre
lesrésultats moyensde ces pays, le sommet le plusélevé,
qui correspond au résultat le plusfréquent, est apeu prés
le méme dans chaque pays. Lorsgu’on examine la
répartition des notes a la droite des sommets, il est clair
gue larépartition du Canada est semblable acelle de la
Finlande, ce qui révéle que les él eves canadiens affichant
le meilleur rendement se situent au méme niveau que
leurs homologuesfinlandais. Par contre, seulsles éléves
dont le rendement est le plus élevé aux Etats-Unis ont
offert un rendement similaire a ceux des éléves qui
réussissent le mieux au Canadaet en Finlande. Lorsqu’on
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FIGURE 1.7

Larépartition des notes en lecture au Canada, en Finlande et aux Etats Unis
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examine la répartition a la gauche des sommets, on
constate que la Finlande compte moins d’'éléves au
rendement faible que le Canada. Par contre, les Etats-
Unis en comptent plus que le Canada ou la Finlande.
Dans|larépartition des notes enregistrées aux Etats-Unis,
il y adeux sommets. Le premier, qui est moins marqué,
représente une vaste sous-population d’'ééeves dont le
rendement est inférieur a celui des éléves représentés
par le deuxiéme sommet, qui est plus marqué. C'est a
cause del’ influence de cette sous-popul ation que lanote
moyenne des Etats-Unis est trés inférieure a celles du
Canada et de laFinlande.

Unefagon plussimpled examiner larépartition des
résultats consiste acal culer lanote au-dessous delaquelle
on trouve un pourcentage donné d' ééves. On appelle
cette note le score centile; ce calcul donne les rangs-
centiles ou simplement centiles. Ainsi, le 10° centile est
celui au-dessous duquel on trouve 10 % des éléves. Le
50° centile, appelé médiane, est la note au-dessous de
laquelle on trouve lamoitié€ des éléves. En comparant les
notes al’intérieur de centiles donnés, on peut examiner
la répartition des notes au sein d’'une population. Les
tableaux 1.7 21.9, présentés al’annexe A, montrent les
résultats qui correspondent aux 5°, 10°, 25¢, 50°, 75°, 90°

et 95° centiles en lecture, en mathématiques et en sciences
pour I’ensemble du Canada, pour les provinces et pour
certains pays.

Si I’onrevient al’ examen du rendement en lecture
au Canada, aux Etats-Unis et en Finlande, on constate
gue lanote au 95° centile est identique en Finlande et au
Canada. Aux Etats-Unis, bien qu’ elle sembleinférieure,
lanote ne differe pas significativement de celle du Canada
ou de la Finlande. Toutefois, la note du Canada au 5¢
centile est significativement inférieure a celle de la
Finlande et la note des Etats-Unis est significativement
inférieure a celle du Canada et de laFinlande.

LaBelgique offre peut-étrele meilleur exemplede
I’ étalement des notes vers |’ extrémité inférieure de la
répartition. Dans lestrois ensembles de notes, lanote au
5¢ centile en Belgique se situe parmi les plus faibles de
tous les pays, bien que les résultats moyens des éléves
belges occupent un rang relativement élevé. Dernier
exemple : le Canada et I’ Australie enregistrent des
résultats moyens semblables, mais la répartition est un
peu plus étendue en Australie qu'au Canada, ce qui
témoigne de la plus grande diversité de la population
australienne. Danslaplupart des provinces canadiennes,
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larépartition est relativement restreinte par rapport aux
pays visés par la comparaison.

Variation du rendement

On obtient une mesure de la répartition des notes a
I'intérieur des pays et d’un pays al’ autre en examinant
leratio delanote au 90° centile par rapport acelle au 10¢
centile. Un ratio proche de unindique quetousleséléves
d'un pays offrent a peu prés le méme rendement. Si le
ratio est plus élevé, il révéle une variation relativement
plusgrande.

Les instances ou les résultats moyens sont élevés
ont tendance aafficher moins de variation du rendement

gue ceux dont le résultat moyen est faible (figures 1.8 &
1.10). Toutefois, lorsqu’ on classelespaysselon cetindice,
le Canada occupe un rang légerement inférieur. Cela
indique que, malgré un rendement global éevé, le Canada
compte relativement plus d’ éléves prés des extrémités
supérieure et inférieure de la répartition que certains
autres pays occupant un rang élevé, dont la Finlande et

le Japon.

Parallélement, il existedes écartsentrelesprovinces
en ce qui concerne I'indice d'inégalité. En général, on
observe une moins grande variation entre les extrémités
supérieure et inférieure de la répartition dans les
provinces qui affichent un rendement élevé.

FIGURE 1.8

Indice d’inégalité des notes en lecture (90° centile/10¢ centile)
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Répartition des éléves
qui réussissent le mieux

Dans le contexte d' une économie mondiale de plus en
plusconcurrentielle, on pourrait soutenir quelespersonnes
gui réussissent aux niveaux les plus élevés contribuent
de maniére importante au mieux-étre de la société. Par
exemple, elles sont sans doute les plus susceptibles
d’alimenter notre capacité de mener a I’avenir des
activités de recherche et de développement de calibre
mondidl.

Une autre fagcon de comparer lesinstances consiste
a examiner la proportion des éléves qui obtiennent les
meilleursrésultats. A cettefin, on examinelerendement
detouslesélevesdestreize pays choisis et du Canada et
on cherche les notes de ce groupe international qui
correspondent a certains rangs-centiles, par exemple le
90¢ centile (tranche supérieure de 10 % des éléves), le
752 centile (tranche supérieure de 25 % des éléves) et le
50¢ centile (tranche supérieure de 50 % des éleves). Les
pourcentages des éléves de chaque instances affichant
des notes égales ou supérieures a ces classements
internationavix sont présentésdanslesfigures1.11a1.13.

Encore unefois, ce point de vue révéle un modéle
quelque peu différent desautres. En particulier, lesécarts
entrelesinstances par rapport au pourcentage des éléves
gui se situent a I’ extrémité supérieure de la répartition
(tranche supérieure de 10 %) sont beaucoup plus marqués
gue ceux observés quant aux moyennes globales. En
mathématiques et en sciences, bien des provinces ont
reculé dans |es classements internationaux, et les écarts
entre les provinces sont plus prononcés.

Niveaux de lecture

Les classements nous apprennent comment, dans
I’ensemble, les pays et |es provinces se comparent entre
eux. Toutefois, ils ne nous apprennent rien sur les
capacités effectives des éléves. On peut tirer davantage
de renseignements des données si |I’on peut décrire les
capacités qui correspondent a des niveaux de notes
donnés. C’est pourquoi on a réparti le rendement en
lecture en cing niveaux.

Comme on pouvait S'y attendre, lesinstances qui,
dans|’ensembl e, se classent aux premiersrangsont aussi
tendance a enregistrer la plus forte proportion d’ éléves
auniveau 5 (figure 1.14). Toutefois, on observe quelques
variationsimportantes. Par exemple, |e Japon occupe sur
ce graphique un rang moins élevé que sur le graphique
global, car il compte relativement peu d’éléves au

niveau 5, maisuneforte proportion d’ élévesau niveau 4.
Par contre, I’ Australie occupe un rang supérieur en raison
de la proportion relativement élevée d’ éléves qui se
situent au niveau 5. En général, les rangs du Canada et
des provinces n’ ont guére varié.

Cinq niveaux de compréhension de I’écrit

On a réparti le rendement en compréhension de Iécrit
(lecture) en cinq niveaux. Ces niveaux représentent
essentiellement les éléments les plus difficiles du test
auxquels un éléve est capable de répondre. On peut
donc supposer qu’un éleve qui se situe a un certain
niveau pourrait répondre aux questions de tous les
niveaux inférieurs. Pour faciliter I'interprétation, on a
lié ces niveaux a des tranches de notes bien définies
sur I"échelle initiale. La description des cinq niveaux
étant assez complexe, on donne ci-dessous un exemple
emprunté a chaque niveau de /’échelle du repérage de
Vinformation. A chaque niveau des autres échelles de
lecture, les éleves devaient accomplir des taches de
complexité semblable.

Niveau 1 (note variant de 335 a 407)

On a présenté aux éleves un avis d’une direction du
personnel qui annoncait un service visant a faciliter la
mobilité professionnelle. Ils devaient repérer un seul
élément d’information énoncé explicitement — sur la
facon d’en savoir davantage sur le service — et signalé
dans le texte par une rubrique qui correspondait au
terme utilisé dans la question.

Niveau 2 (note variant de 408 a 480)

On a demandé aux éleves d’expliquer comment vérifier
si un siege de bicyclette est dans la bonne position en
repérant deux éléments d’information connexe dans
un manuel de montage. L’endroit ou se trouvaient les
renseignements pertinents était clairement énoncé
dans la question.

Niveau 3 (note variant de 481 a 552)

Dans l'indicateur complexe d’une ligne aérienne
internationale, renfermant une foule de
renseignements distracteurs bien en évidence, les
éleves devaient trouver un élément d’information
unique répondant a trois conditions — I’heure, la
destination et la ville de correspondance. Pour se
renseigner sur l'une des conditions, le lecteur devait
se reporter a une liste d’abréviations.

Niveau 4 (note variant de 553 a 626)

En lisant un extrait relativement long et dense d’une
piece de théatre, les éleves devaient, a partir d’éléments
d’information contenus dans une indication de mise
en scene, indiquer les places de deux comédiens sur
un diagramme de la scene.
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Niveau 5 (note supérieure a 626)

On a remis aux éleves une notice d’utilisation complexe
et peu familiere sur la facon de faire un appel
téléphonique depuis une chambre d’hétel, ainsi qu’une
lettre renfermant le numéro de téléphone d’un ami a
I’étranger. lls devaient repérer quatre éléments
d’information, les organiser dans le bon ordre et faire
les déductions nécessaires pour déterminer
exactement comment composer le numéro.

Rendement inférieur au niveau 1

Les éleves dont le rendement est inférieur au niveau 1
(note globale inférieure a 335) sont habituellement
incapables de présenter les connaissances et les
compétences les plus rudimentaires que le test PISA
vise a mesurer. Ces éleves éprouvent de sérieuses
difficultés a utiliser leurs compétences en lecture pour
améliorer leurs connaissances et leurs compétences
dans d’autres domaines. Le fait que ces éleves soient
classés a ce niveau ne signifie pas que ceux-ci ne
possedent aucune compétence en lecture. La plupart
de ces éleves sont capables de répondre correctement
a certains des items du PISA. D’apres leurs réponses a
I’évaluation, on pourrait s’attendre a ce qu’ils puissent
accomplir moins de la moitié des taches figurant dans
un test uniquement constitué d’éléments de niveau 1.

Interprétation des résultats en lecture
dans le cadre du PISA

On pourrait considérer qu’un écart de 73 points entre
deux notes moyennes représente environ un niveau
de compétence en compréhension de I'écrit (lecture).
En termes réels, on pourrait considérer un écart d’'un
niveau de compétence comme un écart relativement
important dans le rendement des éleves. Sur I’échelle
d’interprétation, par exemple, le niveau 3 distingue les
éléves qui, habituellement, peuvent intégrer diverses
parties d’un texte, comprendre une relation ou
interpréter le sens d’'un mot ou d’une expression et
comparer, opposer et classer par catégories des
renseignements concurrents selon un ensemble de
criteres, de ceux du niveau 2 qui, habituellement,
peuvent seulement cerner I'idée principale d’un texte,
comprendre les relations, établir et mettre en
application des catégories simples et interpréter le sens
dans une partie restreinte d’un texte ou I'information
n’est pas en évidence, mais ou il suffit de faire des
inférences simples.

Comment les garcons et les filles
se comparent-ils?

Toutes les instances ont intérét a réduire les disparités
entre les sexes au chapitre du rendement scolaire. Des
études précédentes révélent que lesfilles ont tendance &
offrir un rendement plus élevé en lecture et en écriture,
alors que le rendement des garcons est plus élevé en
mathématiques et en sciences. Ces disparités ont aussi
tendance a s’ accentuer amesure que les éleves avancent
dans le systéme d’' éducation. Au Canada, les études du
PIRS ont révélé des écarts faibles mais significatifs en
faveur des filles pour ce qui est de la lecture et de
I” écriture, mais peu d’ écarts entre | es sexes du rendement
en mathématiques et en sciences.

Danstousles pays et danstoutesles provinces, les
fillesont offert un rendement significativement supérieur
a celui des garcons au test de lecture du PISA
(tableau 1.17). Par contre, en mathématiques et en
sciences, on a observé peu d écarts significatifs entre
lesfilles et les garcons (tableaux 1.18 et 1.19). Celane
signifie pas nécessairement qu'’il existe peu d’ écartsentre
les sexes en mathématiques et en sciences, mais
seulement qu’ al’ égard de ces deux domaines secondaires
dans le cadre du PISA 2000, les écarts n’ étaient pas
observables.

Le Canada, laFranceet |’ Allemagne sont les seuls
pays ou les faibles écarts entre les sexes du rendement
en mathématiques étaient significatifs. Dans ces pays,
lesrésultatsfavorisent lesgarcons, toutefois, I’ écart entre
les notes moyennes des deux sexes est trés inférieur a
celui observé en lecture. Compte tenu de la petite taille
des échantillons des provinces et des erreurs-types plus
élevées qui en résultent, lesfaibles écarts entre les sexes
en mathématiques ne sont significatifs dans aucune
province. En ce qui concerne le rendement en sciences,
il 'y apasd écart significatif entrelesfilleset lesgarcons
dans aucun pays et aucune province.
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FIGURE 1.11

Pourcentage des éléves se situant au-dessus des 90°, 75 et 50° centiles internationaux : LECTURE
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FIGURE 1.12

Pourcentage des éleves se situant au-dessus des 90°, 75° et 50° centiles internationaux :
MATHEMATIQUES
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FIGURE 1.13

Pourcentage des éléves se situant au-dessus des 90¢, 75° et 50° centiles internationaux : SCIENCES
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FIGURE 1.14

Echelle de lecture : pourcentage des éléves se situant a chaque niveau
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Rendement des éléves canadiens
selon la langue du systéeme scolaire

La présente section analyse le rendement des éléves des
systémes scolaires anglophones et francophones descing
provinces canadiennes ou ces groupes de popul ation ont
été échantillonnés séparément®. Elle porte sur le
rendement du groupe minoritaire (lesélévesfrancophones
de la Nouvelle-Ecosse, du Nouveau-Brunswick, de
I’ Ontario et du Manitoba, ains queleséévesanglophones
du Québec) par rapport ala majorité’.

L’ évaluation du PIRS fournit les seules données
historiquesdisponibles sur le rendement des deux groupes
linguistiques. En général, les ééves francophones hors
Québec offrent un rendement inférieur a la moyenne
canadienne, au rendement deleurs homol ogues québécois
et acelui delamajorité anglophonedeleur province. On
observe quelques rares exceptions, dont le rendement
relativement élevé des francophones de la Nouvelle-
Ecosse lors de I’ évaluation des compétences en
mathématiques effectuée en 1997. Au Québec, le
rendement des deux groupes lingui stiques atoujours été
semblable et relativement élevé.

Le tableau 1.20 présente une comparaison des
résultats de chaque province selon le PISA. Dans toutes
les provinces sauf le Québec, les éléves inscrits au
systeme scolaire delaminorité linguistique ont offert un
rendement en lecture significativement inférieur a celui
des éléves du systéme scolaire de la majorité. En
mathématiques, seule I’ Ontario a enregistré des écarts
significatifs entre les deux systémes scolaires, et les
résultatsfavorisaient le systéme anglophone. En sciences,
il y avait des écarts significatifs en faveur du systeme
anglophoneen Nouvelle-Ecosse, au Nouveau-Brunswick,
en Ontario et au Manitoba.

Au Queébec, les écarts entre les deux systémes
scolaires n’étaient pas significatifs dans aucun des
domaines. Des plus, les éléves québécois ont offert un
bon rendement par rapport a ceux des autres provinces
comptant uneimportante minorité linguistique.

Une analyse approfondie des renseignements
recueillis dans le cadre du PISA et de |’ EJET permettra
de préciser la mesure dans laquelle d’ importantes
variablesliéesau milieu, notamment laprincipalelangue
parlée alamaison, contribuent a ces écarts, et de cerner
lerdledel’ écoledans!’ amplification ou I’ atténuation de
ces écarts.

Conclusion

Lalecture joue un réle capital dansbon nombre d’ autres
sphéres d’ activité, tant al’ école que danslavie. Si I'on
ne connait pas parfaitement I’ effet cumulatif d’ un piétre
rendement en lecture, il est clair, d aprés |’ Enquéte
internationale sur lalittératie des adultes, quelesadultes
possédant un faible niveau de littératie sont
significativement désavantagés sur le marché canadien
du travail®. Par conséquent, si le rendement global du
Canada dans le cadre du PISA est tres satisfaisant,
I existence de disparités relativement importantes entre
les provinces et entre les groupes linguistiques officiels
au sein de certaines provinces constitue une question
préoccupante qui mérite une analyse approfondie.

Le faible rendement des garcons en lecture est
également de nature a préoccuper les décideurs du
Canada et des autres pays. Une analyse approfondie,
présentée dans le prochain chapitre, fait état d’écarts
dans les caractéristiques personnelles essentielles, dont
leplaisir delalecture. Au Canada, on aaussi observé un
écart moins important, en faveur des garcons, du
rendement en mathématiques. Les résultats du PISA
2003, ot les mathématiques seront |e domaine principal,
devraient permettre de préciser lamesure dans laquelle,
parmi les instances, il existe des écarts entre les sexes
en mathématiques.

La démarche comparative adoptée dans le présent
chapitre ne permet pas d’ expliquer ces disparités, mais
I é&ude conjointe du Programmeinternational pour le suivi
des acquis des éléves et de I’ Enquéte aupres des jeunes
en transition (PISA/EJET), ainsi que les données
recueilliesgréce au PIRS, al’ Enquéte internationale sur
lalittératie desadultes et ad’ autres évaluations agrande
échelle, fournissent pour la premiére fois une série de
riches bases de données qui devraient permettre aux
chercheurs et les éducateurs d explorer I'incidence des
ressources, des écoles, des conditions d’ enseignement
et delasituationindividuelle et familiale sur lesrésultats.
L es chapitres suivants du présent rapport proposent une
analyse préliminaire de certains de ces facteurs et font
ressortir les aspects qui pourraient faire I’ objet d’une
analyse approfondie.
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Notes

1. Enraison dufaibletaux deréponse, lesrésultats pour lesPays- 5. Pour plus de renseignements sur le PIRS, consuilter le site Web

Bas ne sont pas présentés. Par conséquent, seuls 31 pays sont
comprisdanslesfigures1.1a1.6.

On aquantifié le rendement des éléves en attribuant un certain
nombre de points sur une échelle établie detelle sorte quelanote
moyenne deséleves detouslespaysdel’ OCDE qui ont participé
était de 500 et I’ écart-type, de 100. Celasignifie qu’environ les
deux tiers de tous les éléves se situaient entre 400 et 600 sur
I’échelle.

Pour plus de renseignements sur la TEIMS, consulter le site
Web www.timss.bc.edu.

L' Enquéte internationale sur lalittératie des adultesdel’ OCDE
et Statistique Canadaet L’ enquéteinternationale sur lalittératie
et lescompétences des adultesde |’ OCDE et Statistique Canada
avenir.

Www.Cmec.ca.

Le nombre d’éléves participants des systémes scolaires
francophones et anglophones étaient, respectivement : en
Nouvelle-Ecosse (216;2714), au Nouveau-Brunswick
(1150;1813), au Québec (3150;1347), en Ontario (1003;3287),
et au Manitoba (241;2358).

Au sein des systémes scolaires anglophones, les éléves inscrits
aun programme d' immersion en frangais et ceux inscrits a un
programme ordinaire ont subi letest delectureen anglais. Certains
élévesinscritsaun programme d’ immersion en frangai s ont subi
les évaluations en mathématiques et en sciences en francais.
OCDE et Statistique Canada (2000), La littératie a I’ere de
I"information : Rapport final de I’ enquéte internationale sur la
littératie des adultes, OCDE et Ministrede |’ Industrie: Paris et
Ottawa.
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Chapitre 2

l'effet des caractéristiques
individuelles sur le rendement

e présent chapitre analyse |’incidence des

caractéristiques individuelles des éléves,

mesurées par |’ étude du PISA, sur leur
rendement en lecture, en mathématiques et en sciences.
Selon lathéoriedel’ apprentissage desenfants, leséléves
gui apprennent par eux-mémes exercent |'influence la
plusdirecte sur leursrésultats scolaires, si bien queleurs
caractéristiquesindividuellesjouent un réleimportant dans
le processus éducatif?.

Dansle présent chapitre, on étudiel’ incidenced un
certain nombre de caractéristiques individuelles des
jeunes sur le rendement de ces derniers, notamment les
habitudes de lecture, I’ attitude a I’ égard de I’ école, les
aspirations scolaires et professionnelles et lesexpériences
detravail. La premiére partie examine les effets absolus
des caractéristiques individuelles sur le rendement. La
deuxiéme partie analyse ces caractéristiques dans un
cadre multidimensionnel qui tient compte des rapports
entre lesvariables. Cette analyse des effets relatifs nous
permet de distinguer les variables qui sont le plus
étroitement liées au rendement.

Estimation des effets absolus et relatifs

Les chapitres 2, 3 et 4 présentent les effets absolus et
relatifs des caractéristiques individuelles, familiales et
scolaires sur le rendement des éleves. L'effet absolu et
I’effet relatif d’une variable s’exercent respectivement
en I'absence et en présence d’autres variables?. L' effet
absolu mesure I'apport indépendant de la variable et
I’effet relatif, son apport résiduel au rendement des
éleves. Une variable peut avoir de I'importance en soi,
mais ne pas en avoir lorsque d’autres variables sont
prises en considération. Pour estimer les effets relatifs,
on a regroupé les variables en un seul modele de
régression multiple pour chaque pays et chaque
province.

On a retenu, parmi les valeurs absolues de la statistique
« ampleur de I’effet », les seuils suivants pour juger de
I’étendue des écarts :

Négligeable :  Moins de [0.10 |

Faible : Entre |0.10]| et |0.30|
Moyen : Entre |0.30| et |0.50 |
Fort: Plus de |0.50 |

Si 'ampleur de I'effet est inférieure a |0.10 |, c’est que
la variable explique moins de 1 % de la variance des
notes de rendement. Par conséquent, son effet est
négligeable.

Pour plus de renseignements sur les effets normalisés,
voir les notes qui accompagnent les tableaux de
I’'annexe A.
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Habitudes de lecture

Leplaisir delalectureaun effet positif sur e rendement
enlecturedanstouslespays: plusleplaisir delalecture
est élevé, plus le niveau de rendement |’est aussi
(tableau 2.1). Danspresquetouslespays, I effet du plaisir
de lalecture est moyen. Le Canada fait partie des pays
oul cet effet est le plus fort. A I’intérieur du Canada, on
observe danstoutesles provinces un effet positif moyen
du plaisir de lalecture sur le rendement en lecture.

Comme dans|e cas de nombreuses caractéristiques
individuelles examinées dans|e présent chapitre, on peut
interpréter de deux facons la relation entre la
caractéristique et le rendement. Dans le cas présent, le
plaisir de la lecture peut améliorer les compétences en
lecture, ou encore, lesmeilleurslecteurs peuvent prendre
plusde plaisir alalecture.

La diversité de la lecture, ¢'est-a-dire la lecture
de différents types de documents pour le plaisir, a un
effet positif sur le rendement en lecture (tableau 2.1).
L’ effet normalisé s avére faible ou moyen danstous les
pays. A I’intérieur du Canada, on observe un faible effet
positif de la diversité sur le rendement en lecture dans
toutes les provinces, sauf en Nouvelle-Ecosse et au
Nouveau-Brunswick, ou I’ effet positif est moyen.

On a demandé aux éléves d'indiquer le temps
consacré par jour a la lecture pour le plaisir. Dans
I’ensemble des pays et des provinces, plus les éléeves
consacrent de temps ala lecture pour le plaisir, plus le
rendement en lecture est élevé (tableau 2.2). Dans la
plupart des pays et des provinces, toutefois, on n’ observe
aucun avantage au fait delire plus d’ une ou deux heures
par jour. Le Canadaet I’ Allemagne, ainsi que le Nouveau-
Brunswick, la Saskatchewan et la Colombie-Britannique,
sont les seules instances ou les éléves qui lisent deux
heures ou plus par jour obtiennent des notes moyennes
significativement inférieuresacellesdesélévesqui lisent
une adeux heures par jour. Ce phénomene peut résulter
du fait que ces éléveslisent plus lentement, donc, qu’ils
consacrent plusdetempsalalecture. 11 faudrapoursuivre
I’ analyse pour mieux comprendre cette relation.

La fréquentation de bibliotheques publiques et
scolaires permet de mesurer la fréquence alaquelle les
éléves empruntent des livres des bibliothéques afin de
lire pour le plaisir. Dans tous les pays, sauf le Mexique,
et danstoutesles provinces, il existe un écart significatif
entre le rendement en lecture des é éves qui empruntent
deslivres unefoisou quelquesfois par moiset celui des
éléves qui n”empruntent jamais de livres (tableau 2.3)3.

On observe la méme tendance a I’ égard du rendement
en sciences : seuls les éléves de la France, du Mexique
et de la Fédération de Russie ne semblent tirer aucun
avantage de la fréquentation de bibliothéques. En
mathématiques, |es écarts entre le rendement moyen des
élévesqui fréquentent leshibliothéqueset celui deséléves
qui ne lesfréguentent jamais sont significatifs dans tous
les pays sauf la France, les Etats-Unis, I’ ltalie, la
Fédération de Russie et le Mexique. Au Canada, ces
écarts sont significatifs dans toutes les provinces sauf
Terre-Neuve, le Nouveau-Brunswick et |’ Alberta.

Attitude a I'égard de I’école

On a mesuré |’ attitude des éléves a I’ égard de I’ école
d’apres le temps consacré aux devoirs, et d’ apres le
sentiment d’ appartenance a |’ école.

Le temps consacré aux devoirs a un effet positif
faible ou moyen sur le rendement dans presgue tous les
pays et dans toutes les provinces (tableau 2.4). Parmi
les provinces, la seule exception est Terre-Neuve ou
I’ effet pour les mathématiques et pour les sciences est
négligeable. Dans la plupart des pays et dans toutes les
provinces, le sentiment d’ appartenance a I’ école ne
semble pas étre lié au rendement (tableau 2.4). Dansles
paysoul’ onobserveun certain effet, cedernier est faible.

Aspirations professionnelles
des éleves

Les aspirations professionnelles des éléves, basées
sur le statut professionnel de I'emploi que les éléves
espérent occuper lorsgu’ ilsauront environ trente ans, ont
un effet positif sur le rendement dans tous les pays
(tableau 2.5). Si lesaspirations professionnelles peuvent
motiver les ééves a offrir un meilleur rendement, elles
sont aussi influencées par |es model es de comportement,
notamment celui des parents, par le rendement scolaire
antérieur et par |'orientation des programmes
pédagogiques.

L’ effet des aspirations professionnelles des éléves
S échelonne entre les niveaux faible et moyen. L’ effet
est faible dans six pays, dont e Canada, en lecture; dans
sept pays, dont le Canada, en mathématiques; et dans
cing pays, dont le Canada, en sciences. Dans les autres
pays, on observe un effet moyen. Dans les provinces
canadiennes, I’ effet s averefaible danslestroisdomaines,
sauf en Saskatchewan, ou I’ effet sur le rendement en
lecture est moyen.
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Aspirations scolaires des éléves

Danslecadredel’ Enquéte auprés desjeunesen transition
(EJET), on ademandé aux éléeves de préciser le niveau
d éducation le plus élevé auquel ils aspiraient. Comme
dans le cas des aspirations professionnelles, les
aspirations scolaires les plus élevées des éléves ont
un effet positif sur le rendement dans I’ ensemble des
provinces (tableau 2.6). Toutefois, |'interprétation de cette
relation s'avere complexe. Si I’intention de poursuivre
des études postsecondaires peut motiver lesélévesaoffrir
un meilleur rendement, les éléves qui réussissent le mieux
sont aussi lesplus portésaaspirer aun niveau d’ éducation
élevé. En outre, les aspirations scolaires des éléves sont
liées a I’ orientation des programmes pédagogiques, au
niveau d'éducation des parents et aux aspirations que
ces derniers nourrissent pour leurs enfants.

Travailler tout en étudiant

A partir des données de I’ EJET, on amené une analyse
préliminaire pour étudier la relation entre le fait de
travailler tout en étudiant et le rendement. Letableau 2.7
présente le rendement moyen en lecture, en
mathématiques et en sciences des éléves qui ont et qui
nont pas un emploi durant I’année scolaire. Dans
toutesles provinces, leséléves sansemploi durant I’ année
scolaire offrent un rendement moyen en lecture
significativement supérieur acelui desélévesqui ont un
emploi. Cependant, dansplusieurs provinces, onn’ observe
pas d’'écarts significatifs dans le rendement en
mathématiques ou en sciences en faveur des éléves qui
netravaillent pas.

Néanmoins, danslestroisdomaines, plusle nombre
d’ heures travaillées par semaine est élevé, plus le
rendement a tendance a baisser. Le nombre d’ heures
travaill ées durant le week-end et durant la semaine aun
faible effet négatif dans toutes les provinces au chapitre
du rendement en lecture, en mathématiques et en
sciences (tableau 2.8).

Des études antérieures ont montré que le fait de
travailler un nombre restreint d’ heures tout en étudiant
n’accroissait pas le risque d’ abandon des études
secondaires®. Entirant parti delanature longitudinale de
I"EJET, des recherches futures permettront de préciser
I'influence et les conséguences along terme detravailler
tout en étudiant, a I’age de 15 ans, sur les études et
I’ activité sur le marché du travail.

L'importance relative des facteurs
individuels a I'égard du rendement

Prises individuellement, la plupart des caractéristiques
individuelles des jeunes constituent des prédicteurs
significatifs du rendement scolaire des éleves dans
I’ensemble des pays et des provinces canadiennes. Or,
bon nombre de ces facteurs sont liés entre eux. Tout
compte fait, lesquels de ces facteurs sont les plus
influents, et existe-t-il desdifférencesentrelesinstances?
Pour répondre a ces questions, on a regroupé la plupart
desfacteursindividuel s examinés dans|e présent chapitre
en un seul modéle de régression multiple pour chaque
pays et chaque province.

En plusdesvariables déjaanalyséesdans|e présent
chapitre, I’ analyse englobe un autre facteur propre aux
éléves présenté dans le chapitre 1, le sexe. Deux autres
variablestiréesdel’ EJET et mentionnées plus haut dans
le présent chapitre, soit lefait detravailler tout en éudiant
et les aspirations scolaires des éléves, sont excluesdela
présente analyse, car on ne dispose pas de données
permettant d’ établir une comparaison internationale.

Le tableau 2.9 présente les résultats de cette
analyse de régression multiple. || montre I’ampleur de
I effet relatif desvariables, cet effet étant faible (f), moyen
(m) ou fort (g), selon les criteres énoncés plus haut. Les
variables ayant un effet négatif sont accompagnées du
signe« - ».

Lorsqu’'on tient compte de toutes les
caractéristiques individuelles, le plaisir de la lecture et
les aspirations professionnelles des éléves demeurent
des caractéristiques individuelles importantes dans
presgue tous les pays et dans toutes les provinces. C’ est
uniquement au Mexique (pour les trois domaines) ainsi
gu’ en France et au Japon (pour les mathématiques) que
le plaisir de la lecture n’a pas d’ effet appréciable. De
méme, les aspirations professionnelles des ééeves sont
un prédicteur significatif du rendement dans toutes les
instances sauf au Japon pour les sciences.

D’ autres habitudes delecture, soit ladiversitédela
lecture et le temps consacré a la lecture pour le plaisir,
affichent une corrélation avec le plaisir de lalecture e,
par conséguent, ne ressortent pas de la présente analyse
comme prédicteurs pour plusieurs payset pour laplupart
des provinces.
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Pour cette analyse, dans tous les pays sauf
I’Australie, laFinlande et le Mexique, et danstoutesles
provinces, lesdisparités entre les sexes ne semblent plus
avoir d' effet sur lerendement en lecture. Ceci s explique
par lefait que lavariation du rendement en lecture entre
les garcons et les filles est liée aux différences entre les
habitudes delecture des deux sexes, notamment le plaisir
de lalecture, qui sont prises en compte dans I’ analyse.
Danstouslespayssauf I’ Australie et le Mexique, et dans
toutes les provinces, on observe une faible incidence en
faveur des garcons en mathématiques. De méme, dans
huit pays, dont le Canada, et dans toutes les provinces
sauf le Nouveau-Brunswick, il existeunefaibleincidence
en faveur des garcons en sciences.

Comme I’évaluation du PISA 2000 était centrée
sur le rendement en lecture, on n'a pas recueilli de
renselgnements permettant de déterminer si lesdisparités
entre les sexes sont liées ou non & des différences dans
I’ appréciation des mathématiques et des sciences ou a
des différences de comportement susceptibles de
rehausser la culture mathématique ou scientifique. Au
terme des prochains cycles du PISA en 2003 et 2006, il
sera possible d’ effectuer une analyse plus poussée des
disparités entre les sexes aux chapitres des
mathématiques et des sciences.

Dans un certain nombre de provinces et de pays,
incluant le Canada, la fréquence des emprunts de livres
alire pour le plaisir dans les bibliothéques scolaires et
publiques présente une faible relation négative avec le
rendement des éléves. Ce phénoméne apparemment
contraire a I’intuition est sans doute attribuable au fait
guelaprésente analyse exclut les variables qui mesurent
le statut socioéconomique de lafamille et contréle pour
I"incidence des autres habitudes de lecture. Parmi les
éléves qui lisent pour le plaisir, ceux qui fréguentent les
bibli otheques disposent peut-étre de moins de ressources
pour acheter deslivres. Dans le prochain chapitre, nous
examinons en détail la forte incidence du statut
socioéconomiquedelafamille sur lerendement en lecture.

D’ autresvariablesindividuellesont des effets moins
uniformesd’ un paysal’autreet d une provinceal’ autre.
Lorsqu’ils existent, ces effets sont faibles.

Conclusion

Lorsqu’on les analyse individuellement, la plupart des
facteurs abordés dans le présent chapitre montrent une
relation mesurable avec le rendement. En particulier, les
habitudes delecture —plaisir delalecture, diversité dela
lecture, temps consacré alalecture pour le plaisir — ont
une forte incidence sur les résultats en lecture, en
mathématiques et en sciences. De méme, le temps
consacré aux devoirs a une faible incidence sur le
rendement. L es aspirations scolaires et professionnelles
des éléves sont liées au rendement. Dans plusieurs cas,
et surtout au chapitre des aspirations scolaires et
professionnelles, larelation entrelavariable et les notes
obtenues aux tests peut résulter de causes complexes. Si
un comportement individuel peut amener un éléve a
améliorer son rendement, dans bien des cas, le
comportement lui-méme, par exemple, les aspirations
professionnelles, peut aussi découler du fait quel’ éléeve
est conscient de ses possibilités.

Deplus, il existe une corrélation entre bon nombre
defacteursindividuelsanalysés dans|le présent chapitre.
Lorsqu’ on tient compte de ces relations, seulsle plaisir
delalecture et les aspirations professionnelles s’ avéerent
étroitement liés au rendement dans les trois domaines.
Les disparités entre les sexes aux chapitres des mathé-
matiques et des sciences, qui constituent également des
facteursimportants, méritent qu’ on effectue une analyse
approfondie au terme des prochains cycles du PISA.

Notes

1. Miller, John P. et Wayne Seller (1990), Curriculum: Perspectives
and Practices, Toronto: Copp, Clark Pitman.

2. Silavariable est nominale, les notes de rendement moyennes
sont cal culées pour chaque catégorie et comparéessur I’ ensemble
des catégories. Si lavariable est continue, ellefait I’ objet d une
analysederégression et du calcul del’ ampleur del’ effet visant a
en examiner les effets sur le rendement.

3. Dansl’analysedeseffetsreldtifs, larelation entrelafréquentation
debibliotheques et e rendement est négative dans de nombreuses
instances. Ce phénomeéne est sans doute attribuable au lien étroit
qui existe entre la fréquentation de bibliotheques et le statut
socioéconomique delafamille; celien devient manifestelorsgu’ on
tient compte des effets d’ autres habitudes de | ecture.

4. Dagenais, Marcel, Claude Montmarquette, Daniel Parent, Benoit
Durocher et Frangois Raymond, Travail pendant les études et
abandon scolaire : causes, conséquences et politiques
d'intervention. Dével oppement des ressources humaines Canada,
Direction générale de la recherche appliquée, document de
recherche R-99-5F, 1999.

Sunter, Deborah, Ecole, travail et décrochage, L’emploi et le
revenu en perspective, n°75-001 au catal ogue, Ottawa, Ministre
de I'Industrie, des Sciences et de la Technologie, été 1993,
p. 49 a58.
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Chapitre 3

Les caractéristiques familiales,
le milieu de vie et leurs effets

sur le rendement

es caractéristiques familiales et le milieu de vie
L d’'un éléve influencent le rendement.

Le présent chapitre cerne un ensemble de
variables qui décrivent ces caractéristiques et examine
leur rapport avec le rendement des éléves en lecture, en
mathématiques et en sciences.

Ce chapitre aborde I'impact, sur le rendement de
I’ééve, dediversfacteursfamiliaux, dont lesantécédents
familiaux, lemilieu devie, le soutien pédagogiquefamilid,
laparticipation et |es aspirations des parents. Lapremiére
partie du chapitre examine les effets absolus des
caractéristiques familiales sur le rendement, tandis que
la seconde analyse ces caractéristiques dans un cadre
polyvalent qui tient compte des rapports entre les
variables. Cette analyse des effets relatifs nous permet
de distinguer les variables ayant les rapports les plus
étroits avec le rendement™.

Antécédents familiaux

La structure familiale, le nombre de fréres et soaurs de
I’éléve et le statut socioéconomique de la famille
constituent |es grandes caractéristiques des antécédents
familiaux qui ont été étudiées. La structure familiale
sépare les éléves en deux catégories, selon gqu'ils font
partied’ unefamille monoparentale ou bi-parentale. Dans
lamoitié des 14 pays étudiés, dont le Canada, les éléves
provenant d’une famille bi-parentale avaient un

rendement significativement meilleur que ceux issus
d’une famille monoparentale (tableau 3.1). Par contre,
les écarts au chapitre du rendement des éléves
attribuables a la structure familiale sont liés aux
différences sur le plan d’'autres caractéristiques
importantes, notamment | e statut socioéconomiquedela
famille. L' interconnexion des caractéristiquesfamiliales
est étudiée plusloin dans le présent chapitre.

Parmi les provinces, le rendement moyen en lecture
des éléves issus d’'une famille bi-parentale était
significativement supérieur acelui deséévesdefamilles
monoparentales au Nouveau-Brunswick, au Manitoba,
en Saskatchewan, en Albertaet en Colombie-Britannique.
En mathématiques, |’ écart paraissait significatif au
Nouveau-Brunswick, au Québec, au Manitoba, en
Saskatchewan et en Alberta. En sciences, |I'avantage
était significatif au Nouveau-Brunswick, au Manitobaet
en Alberta.

Dansbien despays, laprésence d’ un grand nombre
defreres et scaurs danslafamille avait un faible rapport
négatif avec le rendement de |’ éléve dans les trois
domaines (tableau 3.2). Au Canada, I’ effet négatif dela
fratrie a été faible en ce qui concerne le rendement
scolaire en mathématiques et en sciences. En ce qui
concerne la lecture, les effets au Canada ont été
négligeables. Au Japon et en Finlande, I’influence a été
négligeable pour lestroisdomaines.
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Le nombre de fréres et soaurs dans lafamille avait
des effets négatifs sur le rendement dans certaines
provinces. Au Manitoba, en Saskatchewan et en Alberta,
I’ effet négatif était faible, quoique présent, danslestrois
domaines. On a observé un faible effet négatif sur le
rendement en mathématiques au Québec, au Manitoba,
en Saskatchewan, en Albertaet en Colombie-Britannique.
En sciences, I’ effet était faible dans toutes | es provinces
sauf I'Tle-du-Prince-Edouard, la Nouvelle-Ecosse et le
Nouveau-Brunswick.

L es grandes enquétes nationales et internationales
font abondamment état des écarts socioéconomiques
au chapitre du rendement. Dans ce chapitre, le statut
socioéconomique est calculé d’ apres les réponses des
éléves sur les professions de leurs parents. Dans tous
les paysétudiés, lesélévesdont | e statut socioéconomique
est élevé ont obtenu un meilleur rendement que ceux au
statut socioéconomique précaire. Presque tous les pays
et toutes les provinces ont montré des effets faibles ou
modérés du statut socioéconomique de la famille de
I”éleve sur son rendement dans chacun des trois
domaines. Seul le Japon affichait des effets faibles en
mathématiques (tableau 3.3).

Danslalittérature, les effets socioéconomiques sur
le rendement prennent souvent la forme de gradients
socioéconomiques. Ces gradients établissent la mesure
dans laguelle il existe des inégalités dans le rendement
au sein d'une population (par exemple, parmi les éléves
d’un pays ou d’une province) en fonction du statut
socioéconomique. Lapentedu gradient indiquel’ ampleur
del’inégalité attribuabl e aux facteurs socioéconomiques.
Un gradient abrupt | ai sse supposer un rapport plus étroit
entre le statut socioéconomique et le rendement de
I’ éléve, C’ est-a-dire une plusgrandeinégalité. Un gradient
doux témoigne d'un rapport plus faible entre les
antécédents soci oéconomiques et le rendement deséléves,
donc uneinégalité moindre.

Lefigure 3.1 illustre ce rapport pour le rendement
en lecture des pays du G8 et de la Finlande?. Les pays
qui enregistraient un rendement élevé affichaient
également unefaible variation de rendement en fonction
du statut socioéconomique. Le Canada affichait un
gradient socioéconomique doux et il enregistrait des
résultats élevés en fonction du statut socioéconomique.
Par ailleurs, I’ Allemagneaffichait legradient e plusabrupt,
lai ssant témoigner une plusgrande variation du rendement
en |ecture entre les groupes soci 0économiques.

FIGURE 3.1

Gradients socioéconomiques des pays du G8 et de la Finlande, LECTURE
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D’autre part, la relation entre le statut
socioéconomique et le rendement peut étre étudiée en
comparant e rendement des éléves provenant defamilles
affichant un statut socioéconomique élevé a celles des
éléves provenant de familles affichant un statut
socioéconomique faible (tableau 3.4). Parmi les 14 pays
qui ont été retenus pour cette analyse, le Canada, la
Finlande et le Japon ont affiché une variation beaucoup
plusfaible entre ces deux groupes socioéconomiques par
rapport aux autres pays. On observe des résultats
similaires pour les mathématiques et les sciences. Ceci
laisse entrevoir une équivalence plus marquée du
rendement entre les éléves ayant des antécédents
socioéconomiques différents au  Canada
comparativement a plusieurs autres pays.

Au Canada, les éléves de |la Saskatchewan ont
enregistré une plus faible variation du rendement en
lecture, en mathématiques et en sciences selon les
antécédents socioéconomiques familiaux par rapport aux
autres provinces. Par contre, le rendement des ééves
de la Saskatchewan ayant un statut socioéconomique
moyen a élevé était inférieur a celui de bien d'autres
provinces.

Par ailleurs, I’ Alberta a enregistré des résultats les
plus élevésen lecture et en sciences atous e niveaux du
statut socioéconomiquedelafamille. Defaconsimilaire,
le Québec enregistrait un rendement supérieur en
mathématiques pour tous|es niveaux socioéconomiques.
Cependant, I’ Alberta et e Québec affichaient une plus
grande variation entre les différents groupes
socioéconomiques que celle observée en Saskatchewan.

Terre-Neuve arelevélaplus grande variation dans
lerendement en lecture et en sciences entreles différents
groupes socioéconomiques, tandis que la Nouvelle-
Ecosse affichait la plus grande variation pour les
mathématiques.

Milieu de vie

Les possessions familiales, les ressources pédagogi ques
au foyer, le nombre de livres alamaison, la possession
debiensculturelsdelafamilleet lesactivitésculturelles
de I'éleve servent d'indicateurs du milieu de vie. Bien
gu’'on cherche a expliquer les effets indépendants de
chacun de ces facteurs, un bon nombre de ces variables
sont liées au statut socioéconomique des parents.
L’ interconnexion detoutes|es caractéristiquesfamiliales
est abordée plusloin.

Lavariable des possessions familiales est fonction
des possessions matérielles au foyer. Elle a une faible
incidence positive sur lerendement danslapresguetotalité
despays, dont le Canada, et danslaplupart des provinces
(tableau 3.5). Ainsi, des possessions familiales
considérables correspondent a un niveau élevé de
rendement en lecture, en mathématiques et en sciences.

Les ressources pédagogiques au foyer décrivent
la mesure dans laquelle les familles facilitent
I’ apprentissage desélévesen leur procurant les nécessités
telles qu’ un bureau, une calculatrice, un dictionnaire et
un coin tranquille pour étudier. Un niveau élevé de
ressources pédagogiques au foyer va de pair avec un
niveau élevé du rendement dans les 14 pays. Les effets
des ressources pédagogiques au foyer sur le rendement
en lecture, en mathématiques et en sciences ont été
modérésaux Etats-Unis, en Belgique et au Mexique, mais
faibles dans le reste des pays et dans les provinces
canadiennes (tableau 3.5).

La possession de biens culturels de la famille
témoigne del’ environnement culturel delafamille (lefait
de disposer d’ cauvres classiques de littérature, de poésie
et d'cauvres d’ art au foyer). La possession de ces hiens
aeu uneincidence positive modérée sur le rendement en
lecture dans sept pays, sur le rendement en
mathématiques dans deux pays et sur le rendement en
sciences dans quatre pays (tableau 3.5). Defaibleseffets
positifs ont été enregistrés dansles pays restants et dans
toutes|esprovinces, pour lestrois domaines. Cependant,
dans tous les pays et dans toutes les provinces la
possession de biens culturels de la famille a eu plus
d'impact sur lesrésultats en lecture que sur le rendement
en mathématiques.

La variable des activités culturelles de I’ ééve
permet de mesurer la fréguence avec laquelle I'éléve
participe a des activités culturelles (visiter un musee,
assister a un concert ou a une piéce de théétre, etc.).
Les activités culturelles ont eu un effet positif sur le
rendement danstouslespays, un niveau élevé d’ activités
culturellesdel’ éléve correspondant aun niveau élevéde
rendement (tableau 3.5). De faibles effets positifs des
activités culturelles de I’ éléve ont été relevés dans bien
des pays, mais des effets modérés étaient présents au
Royaume-Uni, en Allemagne, en Belgique et au Mexique
pour la lecture, en Belgique pour les mathématiques et
en Belgique et au Mexique pour les sciences. Au Canada,
I effet desactivitésculturellesdel’ @ eve aétéfaibledans
toutes|es provinces sauf Terre-Neuveet I’ Tle-du-Prince-
Edouard, ou il aété modéré. A I’instar de la possession
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de biens culturels au foyer, les activités culturelles de
I’éléve auront eu des effets plus considérables sur les
résultats en lecture que sur le rendement en
mathématiques.

En plus dela présence de ressources au foyer pour
faciliter leur éducation, leséléves ont donnéune estimation
du nombre total de livres a la maison. Dans tous les
pays et dans chagque province canadienne, le rendement
des éléves dans les trois domaines s est amélioré en
fonction du nombre de livres au foyer (tableau 3.6).

Soutien pédagogique familial

L e soutien pédagogique familial permet d’ estimer dans
guelle mesurelesmembresdelaprochefamille (lamere,
le pére, les fréres et soaurs) aident |’ éléve dans ses
travaux scolaires. || existe une association négative entre
le soutien pédagogique familial et le rendement dans la
presque totalité des pays (tableau 3.7). Cela démontre
gue les éléves dont les résultats scolaires sont faibles —
et qui ont peut-étre plus besoin d’ aide — ont tendance a
recevoir davantage d’ aide des membres de leur famille
que les éleves qui réussissent bien®.

On a trouvé une |égere influence négative du
soutien pédagogique familial dansbien despays pour les
trois domaines. Au Canada, cependant, |e rapport entre
le soutien pédagogiquefamilial et e rendement enlecture
était faible dans toutes les provinces sauf Terre-Neuve
et le Québec. En mathématiques et en sciences, le soutien
pédagogiquefamilial avait unfaible effet négatif dansla
plupart des provinces, ce qui peut laisser entrevoir que
les parents des éléves peu performants prennent une part
active al’ éducation de leurs enfants.

La participation des parents

La participation des parents se manifeste par deux
variables: I'intérét a la vie intellectuelle et I'intérét a
la vie sociale. L'intérét a la vie intellectuelle refléte
I”ampleur del’influence culturelle exercée par les parents
(discussion avec |'éléve de livres, d ceuvres
cinématographiqueset d’' émissionsdetéévision, d’ enjeux
politiques et sociaux, etc.). Lavariable del'intérét ala
vie sociale mesure lasocialisation parent-enfant dans une
famille (prendre le repas du soir ensemble, discuter des
travaux scolaires, causer de choses et d autres, etc.).

L'intérét a la vie intellectuelle a été un facteur
familial d’ importance universelle exercant uneinfluence
positive sur le rendement danstous|es pays et danstoutes

lesprovinces (tableau 3.8). Autrement dit, un niveau élevé
d'intérét des parentsalavieintellectuelle correspondait
a un niveau éleve de rendement. L’ effet a néanmoins
étéfaible danstousles pays et danstoutes|es provinces,
exception faite de I’ Australie (ou I’ effet sur lalecture a
été modéré) et en ltalie (ou I’ effet sur les mathématiques
aééfaible). A I'instar de certaines caractéristiques du
milieu devie, laparticipation des parents avait tendance
a exercer un effet plus fort sur la lecture que sur les
mathématiques.

L’ intérét desparentsalaviesocialeavait unefaible
influence positive sur les résultats en lecture dans bien
des pays et dans toutes les provinces sauf le Québec.
L’ effet était toutefois inférieur a celui occasionné par
I"intérét des parents alavie intellectuelle. L' intérét des
parents a la vie sociae avait moins d' importance pour
les résultats en mathématiques et en sciences, car il a
exercé un faible effet dans seulement six pays pour les
mathématiques et dans huit pays pour |es sciences. Parmi
les provinces, apeine quel ques-unes ont affiché un effet
positif sur les mathématiques, alors que la plupart ont
enregistré un faible effet positif en ce qui concerne les
sciences.

Les attentes des parents

La présente section aborde les rapports entre le
rendement mesuré par le PISA et les aspirations des
parentsreliées al’ éducation. Les données utilisées sont
tirées de I’ Enquéte canadienne auprés des jeunes en
transition (EJET).

Dansle cadre de |’ EJET, les parents ont préciséle
niveau d' éducationle plusélevé auquel ilsaspiraient pour
leurs enfants. Peu de parents s attendaient a ce que leurs
enfants ne terminent pasleurs éudes secondaires. Aussi
I’analyse met-elle I’accent sur d’autres catégories
d’ aspirations des parents en matiére d’ éducation
(tableau 3.9). Pour tous les domaines et dans toutes les
provinces, il s'est dégagé unetendance universelle : plus
les aspirations des parents étaient élevées, plus le
rendement deséevesétait fort. Danstoutes|es provinces
et dans tous les domaines, les éléves dont les parents
s attendaient ace qu’ il sfassent des études universitaires
avaient un rendement moyen significativement plusélevé
gue les éléves dont les parents s attendaient ace qu'ils
obtiennent un dipléme collégia ou professionnel, voire
secondaire. La seule exception est la Saskatchewan ou
on n’observe pas d’écart significatif pour les
mathématiques.
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Dans toutes les provinces sauf I’Tle-du-Prince-
Edouard et I’ Ontario, |e rendement moyen des éléves en
lecture était significativement plus élevé parmi ceux dont
lesparents s’ attendaient a un dipldme collégial que chez
ceux dont les parents comptaient sur un diplémed’ éudes
secondaires. Les écarts ont été significatifs pour les
résultats en mathématiques et en sciences en Nouvelle-
Ecosse, au Québec et en Saskatchewan, pour les
résultats en mathématiques au Nouveau-Brunswick, et
pour les résultats en sciences en Alberta.

Les écarts de rendement entre les éléves dont les
parents s attendaient a ce qu’ils obtiennent un dipléme
professionnel et ceux dont les parents prévoyaient un
dipléme d’ études secondaires n’ ont pas été significatifs
dans la plupart des provinces. Seul le Québec a affiché
desécartssignificatifs danslestrois domaines, tandis que
le Nouveau-Brunswick en enregistrait pour lalecture et
la Saskatchewan, pour les sciences.

Le rapport entre les aspirations des parents €t le
rendement est compliqué, comme I'est celui entre les
aspirations des éléves et le rendement, présenté au
chapitre 2. Les aspirations des parents peuvent influencer
les aspirations scolaires de I’ éléve et le succés de ses
études. Par contre, elles peuvent aussi étre influencées
par lerendement actuel del’ ééveal’ école, I’ orientation
de son programmed’ instruction et leur connai ssance des
préférences de I’ enfant.

L'importance relative des facteurs
familiaux en ce qui concerne le
rendement

Bien quetouslesfacteursliésalafamille et au milieu de
vie abordés dans|e présent chapitre soient corrélés avec
le rendement de |’ éléve lorsgu’ils sont pris separément,
un bon nombre d’entre eux se caractérisent aussi par
une étroite interdépendance. Afin de déterminer lequel
des facteurs exerce I'influence la plus forte sur les
résultats et dans quelle mesure il existe des écarts entre
lesinstances, touslesfacteursliésalafamilleet au milieu
de vie abordés dans |e présent chapitre ont été analysés
ensemble dans un modéle de régression multiple pour
chague pays et chaque province.

En plus des variables abordées plus haut dans le
présent chapitre, |'analyse incorpore une variable, la
langue parlée a la maison, qui distinguait de leurs
camarades les éléves nés a |’ étranger et parlant une
langue autre que le francais ou |’ anglais au foyer. Pour
lesautrespays, lavariableinclut lesélévesnésal’ étranger
et parlant a la maison une langue autre qu’ une langue

nationale ou un dialecte national. Cette variable est
intégrée avec les facteurs familiaux du fait qu’elle ne
mesure paslacapacitédel’ éléveas exprimer enfrancais
ou en anglais, mais plutét le milieu deviedel’ éléve. La
variable a été incorporée dans la régression multiple en
raison de son intérét considérable a titre de facteur
familial. Parallélement, la variable de I’EJET intitulée
aspirations des parents reliées a |’ éducation n’a pas
été retenue pour les besoins de la présente analyse
puisqu’ on ne dispose d'aucun point de comparaison
internationale.

Le tableau 3.10 présente les résultats de cette
analyse de régression multiple. |1 montre I’ampleur de
I’ effet relatif des variables a1’ aide des critéres décrits
au chapitre 2, selon trois niveaux —faible (f), moyen (m)
oufort (g). Lesvariablesexercant uneinfluence négative
portent le signe « - ».

Alors que les effets résiduel s de tous les facteurs
familiaux significatifs ont été faibles lors de la
comparaison dans le cadre de la régression multiple,
I’importance detrois variables ressort systématiquement
dans la presque totalité des pays et des provinces: le
statut socioéconomique des parents, le nombre de livres
alamaison et |e soutien pédagogique familial. Dansles
trois domaines, le statut socioéconomique a exercé une
faible influence sur le rendement des ééves dans tous
les pays sauf le Japon. De plus, cette variable a eu une
faible incidence sur le rendement des éléves dans toutes
les provinces sauf |a Saskatchewan (les trois domaines)
et le Manitoba (le rendement en sciences).

Lenombre de livres alamaison se dégage comme
un facteur important dans la plupart des pays et dans
toutes les provinces. Les seules exceptions ont été
I’ Augtralie pour lalecture, ains quel’ Australie, laFinlande,
I'Tle-du-Prince-Edouard et Terre-Neuve pour les
mathématiques. Celamontre quelenombredelivresala
maison exerce, sur lerendement del’ é éve, uneinfluence
indépendante du statut socioéconomique et des
possessionsfamiliales.

Latroisiéme variable d’ importance universelle est
celle du soutien pédagogique familial. Unefoisleseffets
des autres variables pris en compte dans |la présente
analyse, il restait un faible rapport négatif entre les
résultats de I’ éléve et le soutien pédagogique recu des
membres de safamille. Commenous!’ avonsvu plushaut,
ce rapport s explique par le fait que ce sont les éléves
aux prises avec des problémes scolaires qui sont
susceptibles de recevoir le plus d'aide. Cette variable
est liée aux résultats des éléves pour les trois domaines,
sauf au Japon.
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Au Canada, les activités culturelles de I’ éeve et
I"intérét porté par les parents a la vie intellectuelle ont
également revétu une certaine importance. En ce qui
concerne la lecture, les éléves ayant participé a des
activitésculturellesavec d’ autresmembresdeleur famille
ont obtenu des résultats supérieurs a ceux des autres
éléves dans toutes les provinces. Ce facteur a aussi
exercé une influence importante sur les résultats en
sciences dans toutes les provinces sauf le Nouveau-
Brunswick et le Manitoba. Par contre, il aeu un rapport
avec les résultats en mathématiques seulement a Terre-
Neuve, a I'Tle-du-Prince-Edouard, au Québec et en
Ontario. Parallélement, I’intérét des parents a la vie
intellectuelle s est avéré un facteur d’importance pour
les résultats en lecture dans toutes les provinces sauf
Terre-Neuve et le Québec, pour les résultats en
mathématiques dans toutes les provinces sauf Terre-
Neuve, |’ Tle-du-Prince-Edouard, le Nouveau-Brunswick
et le Québec, et pour lesrésultats en sciences danstoutes
les provinces sauf e Manitoba.

Au Québec, au Manitoba et en Colombie-
Britannique, lesélévesnésal’ étranger et ne parlant ni le
francaisni I’ anglaisau foyer ont obtenu desrésultats plutét
faibles en lecture une fois les autres facteurs pris en
compte. Au Québec et en Colombie-Britannique, lalangue
parlée au foyer a également été en corrélation négative
avec lesrésultats en sciences. A |’ échelleinternational e,
les seuls autres pays ou les éléeves nés al’ étranger et ne
parlant paslalangue du test ont obtenu desrésultats plus
faibles (une fois un controle effectué pour les autres
caractéristiquesfamiliales) ont été 1’ Allemagne, laSuéde
et la Suisse pour tous les domaines et la Finlande pour
les sciences.

Conclusion

Alors que le statut socioéconomique de la famille
représente un facteur prédominant pour la réussite de
I’éléve, I"analyse des résultats du PISA fait ressortir de
nombreux autres facteurs familiaux importants. Pris
séparément, les indicateurs des antécédents familiaux,
du milieu de vie, de la participation des parents et des
attentes des parents exercent tous une influence sur le
rendement des éléves dans bien des pays et provinces.
Par contre, |es effets positifs des activités et possessions
culturelles au foyer et I'intérét des parents a la vie
intellectuelle et alavie sociale avaient plutét tendance a
étre plus marqués pour les résultats en lecture que pour
Ceux en mathématiques.

Lorsque toutes les caractéristiques familiales
étudiées ont été examinées collectivement dans une
analyse derégression multiple, le statut socioéconomique
des parents, le nombre delivresalamaison et le soutien
pédagogiquefamilial se sont dégagés comme desfacteurs
importants liés au rendement des éléves en lecture, en
sciences et en mathématiques dans la presgue totalité
des pays et des provinces. La participation aux activités
culturelles avec des membres de la famille et I'intérét
des parents a la vie intellectuelle sont également restés
en corrélation étroite avec les résultats des ééves en
lecture et en sciences, surtout dans les provinces
canadiennes.

Les résultats de I’ étude laissent supposer que le
statut socioéconomique de la famille ne représente pas
le seul facteur prédominant a exercer une influence sur
le rendement de I'éléve. Il semble que les parents qui
portent un intérét aux études de leurs enfants, qui y
participent et qui proposent un milieu de vie ou
I apprentissage est stimulé peuvent exercer uneinfluence
positive sur les résultats de leurs enfants.

Notes

1. Voir encadré sur les effets absolus et relatifs dans le chapitre 2.

2. Chaque segment de droite couvre la fourchette des statuts
socioéconomiques au sein d’ un pays. La Finlande est incluse a
cause du rendement élevé des éleves en lecture.

3. LeJapon est le seul pays ou cette tendance est inversée (c’ est-
a-dire ou le soutien familial aun effet positif sur lalecture).
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Chapitre 4

’'incidence des

caractéristiques des écoles

sur le rendement

e présent chapitretraitedel’ influence de certaines

caractéristiques des écoles sur le rendement des

éléevesdansle cadre del’ évaluation des capacités
de lecture du PISA. Il décrit d abord larépartition de la
population scolaire entre les écoles publiques et privées
et selon que les écoles sont fréquentées par des ééves
issusd’ unefamilleayant un statut socioéconomique donné
ou un autre. Le chapitre examine ensuite certaines
caractéristiques des écoles, dont le régime disciplinaire,
les rapports enseignants-€léves et |’adéquation des
ressources humaines et matérielles. Le chapitre aborde
les questions suivantes au sujet des facteurs scolaires de
base qui influencent le rendement des éléves :

« Existe-t-il desécartsau chapitre des caractéristiques
des écoles fréquentées par les éléves de 15 ans dans
les dix provinces canadiennes et dans les pays visés
par la présente étude? Quelle en est I étendue?

«  Existe-t-il unerelation entrelevécu scolairedeséléves
de chaque territoire et le rendement moyen des
éléves?

«  Quelles caractéristiques des écoles constituent des
prédicteurs importants du rendement?

L’ analyse vise deux objectifs. Le premier consist a
comprendre la situation des écoles de chacune des dix
provinces dans un contexte international. Le second
objectif consist acerner I’incidence desfacteursscolaires
sur lerendement des éléves dansle cadre del’ évaluation
des capacitésdelecture du PISA. Le chapitre setermine

par un examen des caractéristiques des écoles dans un
cadre polyvalent qui tient comptedel’ interconnexion des
variables. Cette analyse des effets relatifs des variables
en cause fait ressortir celles qui sont le plus étroitement
liées au rendement?.

Les caractéristiques des écoles et le
rendement des éléves

La présente section décrit en détail la mesure dans
laquelle les écoles des dix provinces canadiennes et des
pays choisis différent les unes des autres al’ égard d’' un
certain nombre de caractéristiques. Elle se penche
également sur la relation qui existe entre ces
caractéristiques et le rendement des éleves. Larelation
entre les caractéristiques des écoles et les résultats
obtenus aux tests S est avérée trés semblable dans les
trois domaines (lecture, mathématiques et sciences).
Aussi, pour simplifier notre rapport, nous présentons
uniquement les résultats obtenus en lecture.

Le PISA a recueilli auprés des éléves et des
directeursd’ école desrenseignements sur divers aspects
des caractéristiques scolaires. On peut regrouper ces
renseignements dans les grandes catégories suivantes :
écoles publiques et privées, composition des effectifs
scolaires, ambianceal’ école, rapports enseignants-éléves
et adéquation des ressources scolaires.
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Les écoles publiques et les
écoles privées

Depuis quelque temps, au Canada comme ailleurs, on
accorde une attention parti culiére au rendement potentiel
des éléves des écoles privées et a |’ effet des écoles
privées sur le systéme d’ éducation. Les renseignements
recueillis dans le cadre du PISA ont permis d’ établir
guelles écoles étaient : 1) publiques; 2) privées, mais
bénéficiaires de fonds publics; 3) privées, mais non
bénéficiaires de fonds publics. Pour simplifier notre
rapport, nous avons combiné les deux derniers groupes.

Au Canada, prés de 94 % des éleves de 15 ans
étaient inscritsal’ école publique. Les proportionsvarient
de 84 % au Québec a presque 100 % a Terre-Neuve, a
I'Tle-du-Prince-Edouard, en Nouvelle-Ecosse et au
Nouveau-Brunswick. A I’ échelleinternationale, elles se
situaient entre 25 % en Belgique et 100 % dans la
Fédération de Russie (tableau 4.1). 11 convient cependant
de noter que les écoles privées canadiennes ne sont pas
nécessairement de la méme nature que celles de bien
d’ autres pays. Les systemes privés englobent les écoles
religieuses et aternatives, de méme queles éablissements
d « élite », et lafréquence de chaquetype d’ école privée
varie selon laprovince.

En regle générale, dans presque tous les pays et
toutes les provinces, les éléves qui fréquentent I’ école
publique réussi ssent moins bien que leurshomol ogues des
écoles privées. Pour I'ensemble du Canada, I’ampleur
de I effet du désavantage des éléves fréguentant une
école publique est modérée au chapitre du rendement.
Sur le plan provincia, elle est considérable au Québec,
en Ontario et au Manitoba, modérée en Saskatchewan
et faible en Colombie-Britannique. Par contraste, les
éléves qui fréquentent I’ école publique en Alberta ont
obtenu, en moyenne, de meilleursrésultats en lecture que
leurs homol ogues des écoles privées, mais|’ ampleur de
I'effet a été faible. A |I’échelle internationale, le
désavantage des éléves des écoles publiques s est avéré
fort considérable au Royaume-Uni, en Allemagne, en
Belgique et au Mexique.

Toutefois, ces écarts ne permettent pas detirer des
conclusionsquant al’ efficacitérelative des écol es privées
et des écoles publiques. Le milieu familial compte
également pour beaucoup danslesrésultats scolaires des
enfants. En regle générale, les écoles privées sont plus
access blesaux enfantsissusd’ unefamille arevenu plutét
élevé et, comme on le constate dans e chapitre 3 et dans
la prochaine section, |es antécédents soci oéconomiques

de la population scolaire exercent une influence
appréciable sur les résultats des tests de lecture.

La composition des effectifs scolaires

En plusdeleursrapportsavec lesenseignantset lesautres
membres du personnel de I’ école, les éléves ont aussi
des rapports avec leurs pairs. Ces rapports constituent
un élément important deleur vécu scolaire. Tant lathéorie
que les données empiriques laissent supposer que les
connaissances et | e comportement des enfants, y compris
leurs résultats scolaires, sont influencés par les
caractéristiques ou les actes de leurs pairs.

Nous avons examiné deux indicateurs de la
composition de la popul ation scolaire : lamoyenne (par
école) d'un indice représentant le statut
soci oéconomique des parents et la moyenne (par école)
d'un indice représentant les possessions familiales. Le
premier indice est construit a partir de renseignements
sur la profession des parents. La moyenne de cet indice
s établit a50 selon le PISA. Le second indiceest liéala
possession d' articlestelsqu’ un lave-vaisselle, une piéce
asoi et unlogiciel pédagogique. Lamoyenne decet indice
S éléve azéro selon le PISA; ainsi, une valeur négative
laisse supposer des résultats inférieurs a la moyenne et
unevaleur positive, desrésultats supérieursalamoyenne.

Lamoyenne (par école) du statut socioéconomique
des parents dans les dix provinces était a peu prés égale
ou supérieure alamoyenne selon le PISA (tableau 4.1).
Le méme phénoméne vaut pour les possessions
familiales, I’indice moyen se situant au-dessus de la
moyenne selon le PISA, Terre-Neuve représentant
I" unique exception. A | échelleinternationale, lamoyenne
(par école) du statut socioéconomique des parents pour
la plupart des 14 pays choisis pour cette analyse se
rapprochait delamoyenne du PISA (50), exception faite
de celle — beaucoup plus faible — du Mexique. Une
tendance sembl abl e se dégage pour lamoyenne (par écol€)
des possessions familiales pour la plupart des pays, sauf
laFédération de Russie et le Mexique dont I’ indice était
deloin inférieure a celle des autres pays.

L e statut socioéconomique moyen desfamillesdes
éléves au sein d’une école exerce une influence sur le
rendement de chaque éléve. Les éléves provenant d’ une
école ou le statut socioéconomique est plus faible ont
habituellement obtenu des résultatsinférieursaceux des
éléves fréquentant une école ou il est plus éevé. On
observe généralement le méme phénomene dans les
écoles ou | es possessions familial es moyennes sont plus
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faibles. Letableau 4.1 montre qu’ au Canada, I’ ampleur
globale de I’ effet du statut socioéconomique par école
sur le rendement des ééves en lecture était faible, sauf
en Ontario ou I’ampleur de I’ effet était modérée.

A |'échelle internationale, |’ effet du statut
socioéconomique moyen est plus fort, notamment en
Allemagne, en Belgique et au Mexique, ou il est
considérable. Seulement trois pays—laFinlande, laSuéde
et le Japon — ont affiché un effet inférieur a celui du
Canada en ce qui concerne la moyenne par école du
statut socioéconomique.

Il existe un profil semblable pour les effets de la
moyenne (par école) des possessions familiales sur le
rendement en lecture dans les provinces canadiennes,
mémesi I'influence est plusfaible que celledelamoyenne
par école du statut socioéconomique dans tous les
instances sauf le Manitoba et la Saskatchewan. On a
également relevé une faible influence danstous les pays
sauf laFrance, I’ Allemagne, I’ Italie, les Etats-Uniset le
Mexique, ou les effets ont été modérés. Cela refléte le
fait que, pour bien des pays et provinces, lamoyenne par
écoledu statut socioéconomique est sansdoute un meilleur
prédicteur desrésultats scolaires quelamoyenne par école
despossessionsfamiliales.

I’ambiance scolaire

Un environnement ordonné et sécuritaire constitue une
condition essentielle a la conduite d'activités
d’enseignement et d’ apprentissage a I’ école. Ce genre
d’ environnement permet aux enseignants et aux éléves
de mieux se concentrer sur les activités d’ apprentissage.
LePISA arecueilli desrenseignements sur lafagon dont
leséléveset lesdirecteursd’ école percevaient I’ ambiance
scolaire.

Aux ééves, on a demandé a quelle fréquence les
situations suivantes survenaient dans leurs cours de
langue : « les éléves ne peuvent pas travailler commeil
faut », « il y adu bruit et du désordre » et « au début du
cours, on passe plus de cing minutes a ne rien faire ».
Aux directeursd’ école, on ademandé dans quelle mesure
I’ apprentissage des jeunes de 15 ans était entravé par
I” absentéisme des €leves, les perturbations en classe
causées par leséléves, le « séchage » de cours, le mangue
de respect des éléves pour les enseignants, la
consommation d'alcool et de drogues par les ééves et
lesproblémesd’intimidation ou d’ agressivité entre é éves.
Il convient de noter que ces variables mesurent des
perceptions, d’ou la présence éventuelle d’ écarts

territoriaux (tant culturels qu’ingtitutionnels) quant ala
perception et alatol érance de diff érents comportements.

A partir des réponses obtenues, on aconstruit deux
indices distincts : celui du régime disciplinaire,
représentant le régime disciplinaire moyen en classe tel
qu’il est pergu par les éléves, et celui du comportement
des éléves, représentant les problémes de comportement
des éléves a I'école tels qu'ils sont percus par les
directeurs d école. On a construit les deux indices de
sorte que la valeur moyenne pour I’ ensemble des pays
participant au PISA est nulle; une valeur positive ou
supérieureindique plus de problemes dediscipline, et une
valeur négative ou inférieure en représente moins.

La moyenne enregistrée pour |I’ensemble du
Canada al’égard du régime disciplinaire s est établie a
0,14, ce qui est supérieur ala moyenne globale de zéro
fixéepour le PISA. Celalaisse supposer qu’ en moyenne,
leséévesde 15 ansau Canada étaient proportionnellement
plus nombreux a déclarer des perturbations dans leurs
cours de langue que ceux de I’ensemble des pays
participant au PISA (tableau 4.2). Parmi les provinces,
les éléves du Québec ont signalé le régime disciplinaire
lemoinsinquiétant, alors que ceux delaNouvelle-Ecosse,
du Nouveau-Brunswick et du Manitoba ont déclaré le
plusinquiétant. A | échelle internationale, les éléves du
Japon, de la Fédération de Russie et de la Suisse ont
déclarélesrégimesdisciplinairesles moinsinqui étants et
ceux de I’ ltalie, de la Suéde et de la Finlande, les plus
inqui étants.

Toutes les provinces affichaient également des
valeurs positives al’ égard de I’ indice du comportement
desélevesal’ écoled apréslesdirecteurs d’ école, signe
gue ces problemes sont aussi percus comme plus graves
au Canada que dans bien d’'autres pays. Un examen
approfondi montre que parmi les provinces canadiennes,
les directeurs d’ école de I’ Tle-du-Prince-Edouard, de la
Nouvelle-Ecosse et du Nouveau-Brunswick ont déclaré
plus de problemes de comportement des él éves que ceux
du reste du pays. Leurs homologues de la Fédération de
Russie et delaFinlande ont signal € le plus de problémes
de comportement, et ceux du Japon et delaBelgique, le
moins.

Les éléves qui fréquentaient une école qu’'ils
considéraient comme plutdt exposée ades problemes de
discipline en classe ou que le directeur jugeait comme
plutét livrée ades problémes de comportement des éléves
étaient plus désavantagés au chapitre du rendement en
lecture que ceux dont |I’école avait une meilleure
ambiance d’ apprentissage, dans la plupart des pays et
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dans bon nombre de provinces (tableau 4.2). On aobservé
un faible effet négatif du régime disciplinaireal’Tle-du-
Prince-Edouard, en Nouvelle-Ecosse, au Manitoba, en
Saskatchewan, en Alberta et en Colombie-Britannique.
Sur le plan international, les effets ont été faibles dans
neuf pays, mais modérés en Italie et au Japon.

Enrégle générale, les élévesfréquentant une école
dont le directeur a signalé moins de problémes de
comportement des élévesavaient aussi tendance amieux
réussir, tant au Canada qu’a I’ étranger. Parmi les
provinces, de légers effets négatifs ont été relevés en
Ontario, au Manitoba, en Saskatchewan et en Alberta.
Danstoutes|esautres provinces, |’ effet aété négligeable
sauf au Nouveau-Brunswick, ou les problémes de
comportement des éléves signalés par les directeurs
d’ école ont eu un |éger effet positif sur le rendement des
éléves. Danstouslesautrespays, leseffetsont étéfaibles
ou négligeables, sauf en Italie, au Japon, au Royaume-
Uni et en Belgique, ou ils ont éé modérés.

Les rapports enseignants-éleves

Les enseignants influencent |’ apprentissage des éléves,
notamment par le biais de |’ enseignement en classe et
par d’'autres moyens. |l est important que les éleves
puissent compter sur des enseignants qui les motivent et
les encouragent dans leurs études, qui les traitent
équitablement, qui connaissent leurs besoins en matiere
d’ apprentissage et qui sont en mesure d'y répondre
efficacement. Les rapports avec les enseignants
constituent donc un aspect important du vécu scolaire
des éléves. Trois indicateurs des rapports enseignants-
€éléves ont retenu notre attention :

«  Comportement négatif des enseignants. Cet indicea
été construit en fonction d’ une évaluation, faite par
les directeurs d' école, de la mesure dans laquelle
I” apprenti ssage des éleves est entravé par lesfaibles
attentes des enseignants au sujet du rendement des
éléves, les pietresrelations enseignants-éléves, lefait
gue les enseignants ne répondent pas aux besoins
des éléves, |'absentéisme des enseignants, la
résistance du personnel au changement, la sévérité
excessive des enseignants et le fait que lesélévesne
sont pas encouragés a réaliser leur plein potentiel.
Une valeur positive est directement proportionnelle
au comportement négatif percu des enseignants.

«  Soutien des enseignants. Cet indice a été construit
en fonction d' une évaluation, faite par les éléves, du
soutien des enseignants. On a posé aux ééves des
questions concernant la fréguence a laquelle les
Situations suivantes survenaient dans les cours de
langue : lesenseignants s’ intéressent manifestement

a |’ apprentissage de chaque éléve; les éléves ont
I’ occasion d’ exprimer leurs opinions; les enseignants
aident les éléves dans leur travail et continuent
d’enseigner jusgqu’ a ce que les éléves comprennent.
Une valeur positive est directement proportionnelle
au niveau de soutien que les enseignants of frent aux
€léves.

» Relations enseignants-éléves. Cet indice a été
construit en fonction d’une évaluation, faite par les
éléves, des rapports enseignants-éléeves. On a
demandé aux éeves s'ils étaient d accord avec les
affirmations suivantes : les éléves s entendent bien
avec la plupart des enseignants; la plupart des
enseignants s intéressent au mieux-étre des éléves;
laplupart des enseignants sont al’ écoute des €l éves,
les éléves recoivent une aide supplémentaire des
enseignants s'ils en ont besoin; la plupart des
enseignants traitent les éléves équitablement. Une
valeur positive est directement proportionnelle ades
relations positives.

Le tableau 4.3 présente, a I’égard de ces trois
indices, lesrésultats moyens de chacune desdix provinces
canadiennes et des pays choisiset montrelarelation entre
le rendement en lecture et les variables décrivant les
rapports ensei gnants-é éves. Etant donné que lamoyenne
de tous les pays participant au PISA est de zéro pour
cesindices, lamoyenne canadiennede-0,12 al’ égard du
comportement négatif des enseignants laisse supposer
que, selon lesdirecteursd’ école, le comportement négatif
des enseignants était un enjeu moins significatif au
Canada. Encore une fois, on a relevé des écarts entre
les provinces. Alors que le comportement négatif des
enseignants a été moins inquiétant pour les directeurs
d’école de la plupart des provinces que pour ceux de
I’ensemble des paysviséspar |’ é&ude PISA, lesdirecteurs
d’école a I'Tle-du-Prince-Edouard, au Nouveau-
Brunswick, au Québec et, dans une moindre mesure, au
Manitoba ont déclaré que ce comportement était plus
inquiétant. A |’ échelle internationale, le comportement
négatif des enseignants n’ a pas été considéré comme un
enjeu important en ltalie, au Japon, en Belgique et en
Suisse, maisil |I'a été dans|a Fédération de Russie et au
Mexique.

Dansune proportion écrasante, les éléves canadiens
ont déclaré bénéficier d’un environnement propice a
I" apprentissage dans leurs écoles, notamment sur le plan
des rapports avec les enseignants. Le Canada a affiché
des moyennes de 0,31 a |’égard de I’indice du soutien
des enseignants et de 0,25 pour celui des relations
enseignants-€léves, ce qui est nettement supérieur a la
moyenne de zéro enregistrée par I’ensemble des pays
gui participent au PISA. Seuls les éléves du Royaume-
Uni, des Etats-Unis et de I’ Australie ont dit bénéficier
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d’ un plus grand soutien des enseignants, et seulsceux du
Royaume-Uni, de la Suisse et du Mexique ont affirmé
entretenir des relations enseignants-éleves aussi bonnes
ou meilleures gue les éléves canadiens. On a observé
une certaine variation — au demeurant relativement
faible —entrelesprovinces. Cesrésultats|aissent entendre
gu’en général, aux yeux des éléves, les enseignants
canadiens répondent bien aleurs besoins.

Dans quatre pays, les éléves d'écoles dont le
directeur a déclaré que le comportement négatif des
enseignants avait moins d’influence ont habituellement
affiché un meilleur rendement en lecture que les éléves
d’ écoles ou | es enseignants étai ent pergcus comme ayant
un comportement plus négatif. Dans ces pays, le
comportement négatif desenseignantsaexercé unefaible
influence. Parallé ement, un niveau supérieur de soutien
des enseignants a eu un effet alant de faible a modéré
sur lesrésultats en lecture dans seulement cing pays. Au
Canada, le rapport entre ces variables et les résultats en
lecture a été négligeable dans chaque province.

L etableau 4.3 indique que dans quatre pays, soit le
Japon, le Royaume-Uni, lesEtats-Uniset I’ Australie, les
relations enseignants-éléves ont exercé une faible
influence positive sur lerendement en lecture. Autrement
dit, les écoles dont les éléves estimaient entretenir des
relations peu positives avec leurs enseignants ont
habituellement enregistré des résultats plus faibles en
lecture dans ces pays. Si I’ effet a été négligeable pour
I’ensemble du Canada, les relations enseignants-éléves
ont exercé une faible influence sur le rendement en
lecture & Terre-Neuve et en Saskatchewan.

Les ressources scolaires

La présente section se penche sur deux aspects des
ressources scolaires: les ressources humaines et les
ressources matérielles. On a utilisé deux variables pour
représenter les ressources humaines. La premiere est
I’ampleur de la pénurie d’ enseignants dans une école et
la deuxiéme, le niveau de motivation et de moral des
enseignants d’une école, selon I’ évaluation de son
directeur. Deux autres variables témoignent de
I” adéquation des ressources matérielles d’ une école. En
I” occurrence, ces quatre variables sont |es suivantes :

« Pénurie d enseignants. Cet indice a été créé apartir
des réponses des directeurs d’ école a des questions
concernant la mesure dans laguelle I’ apprentissage
desélévesde 15 ansaétéentravé par lapénurieoule
nombre insuffisant d’enseignants en général,

d’enseignants de la langue du test ou de littérature,
d’ enseignants en mathématiques et d’ enseignantsen
sciences. Une valeur positive est directement
proportionnelle ala pénurie d’ enseignants.

« Moral et motivation des enseignants. Cet indice a
été créé a partir des réponses des directeurs d’ école
concernant la mesure dans laquelle les affirmations
suivantes sont vraies: le mora des enseignants de
I"école est élevé; les enseignants travaillent avec
enthousiasme; les enseignants sont fiers de leur
école; les enseignants accordent de I'importance au
rendement scolaire. Une valeur positive est
directement proportionnelleau moral et alamotivation
des enseignants.

- Insuffisance desressour ces pédagogiques. Cet indice
refléte la mesure dans laquelle I’ apprentissage des
éléves de 15 ans visés par I’ étude a été entraveé par
I"insuffisance des ressources suivantes : matériel
pédagogique (manuels, etc.); utilisation d’ ordinateurs
dans|’ enseignement; ressourcesd’ une bibliothéque;
utilisation de ressources multimédias dans
I’ enseignement; matériel de [aboratoire de sciences;
installations consacrées aux beaux-arts. Une valeur
positive est directement proportionnelle a
I"insuffisance des ressources.

» Insuffisance des ressources matérielles. Cet indice
représente la mesure dans laquelle les éléments
suivants ont nui a |’ apprentissage des jeunes de
15 ans : piétre état des édifices; piétre état des
systemes de chauffage, de refroidissement et
d’' éclairage; manque de locaux destinés a
I"enseignement. Une valeur positive est directement
proportionnelle & I'insuffisance des ressources
matérielles.

Comme le montre le tableau 4.4, les résultats du
Canada s établissent a 0,01 pour I'indice de la pénurie
d’enseignants et a 0,08 pour I'indice du moral et de la
motivation des enseignants. Lamoyenne pour I’ ensemble
des pays ayant participé au PISA est de zéro pour ces
indices. Ces chiffres indiquent que, devant la moyenne
des pays participant au PISA, les directeurs d’ école
canadiens ont déclaré des niveaux typiques d’ effet de
pénurie d’' enseignants et de moral et de motivation des
enseignants. Ces moyennes masquent deux faits.
Premiérement, dans sept provinces sur dix, e probleme
de la pénurie d’ enseignants semble, en moyenne, plus
grave gue dans les autres pays qui participent au PISA.
Deuxiémement, on a observé de vastes écarts entre les
provinces en ce qui concerne la gravité du probléme.
Par exemple, dorsquelapénuried’ enseignantsne semble
pas préoccuper les directeurs d’ école de la Colombie-
Britannique, du Québec et de I'Ontario, elle a été
considérée comme un grave probleme par leurs
homologuesde Terre-Neuve, de !’ Tle-du-Prince-Edouard,
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delaNouvelle-Ecosse et du Nouveau-Brunswick et, dans
une moindre mesure, par ceux du Manitoba, de la
Saskatchewan et de |’ Alberta. Selon les directeurs
d’ école, I' effet nuisible de la pénurie d’ enseignants sur
I’ apprentissage des éléves de 15 ans percu a Terre-
Neuve, a I’ Tle-du-Prince-Edouard, en Nouvelle-Ecosse
et au Nouveau-Brunswick est méme plus grand que dans
la plupart des 13 autres pays, et comparable a celui
observé danslaFédération de Russie et au Mexique. En
revanche, les directeurs d’ école canadiens ont aussi
évalué favorablement le moral et la motivation de leurs
enseignants, notamment a I’ Tle-du-Prince-Edouard, en
Saskatchewan, en Alberta et en Colombie-Britannique.

L e tableau 4.4 montre que dans bien des pays, les
élévesfréguentant une école ol lapénurie d enseignants
ne constitue guére un probléme affichent généralement
de melilleurs résultats en lecture. Dans six des quatorze
pays visés, on arelevé une faible influence négative de
la pénurie d’enseignants sur les résultats en lecture.
Parallélement, unefaibleinfluence positive du moral des
enseignants sur les résultats en lecture a été observée
dans sept pays, ce qui atteste que les écoles ou le moral
et lamotivation des enseignants sont élevés ont tendance
a afficher de meilleurs résultats en lecture. Parmi les
provinces, on signale peu ou point de rapport entre la
pénurie d’ enseignants ou le moral des enseignants et le
rendement des ééves.

Selon les directeurs d’école, les ressources
matérielles et pédagogiques nuisent moins, sur le plan de
I” apprentissage moyen, aux éléves de I’ensemble du
Canada qu’'a ceux des pays qui participent au PISA,
comme en témoignent (dansletableau 4.4), lesrésultats
de -0.24 et de -0,35 a I’égard des deux indices. C'est
d’ailleursle caspour lamoitié des 14 paysétudiésici. En
ce qui concerne I'insuffisance des ressources
pédagogiques, trois provinces canadiennesfont exception :
la Nouvelle-Ecosse, Terre-Neuve et le Manitoba, ol les
directeursd’ école ont estimé que cette insuffisance nuisait
al’ apprentissage des éléves de 15 ans dans | eurs écoles.
A |'échelle internationale, le probléme était
particuliérement grave dans |la Fédération de Russie, au
Mexique et au Royaume-Uni. Au chapitre desressources
matérielles de I’ école, seuls les directeurs d’ école de la
Nouvelle-Ecosse ont fait état o’ un probléme plus grave
que dans la moyenne des pays participant au PISA. A
I’ échelle internationale, les directeurs d école de la
Fédération de Russie, du Royaume-Uni et du Mexique
ont été proportionnellement plus nombreux gu’ ailleursa
considérer |’ insuffisance des ressources comme un grave
probléme dans leurs écoles.

Les écoles qui disposent de ressources abondantes
obtiennent-elles de meilleurs résultats que celles qui en
ont peu? Dans huit pays, on peut répondre par
I"affirmative. Toutefois, |’adéquation des ressources
pédagogiques a eu un effet négligeable au Canada et
danslesprovinces, maisplusimportant dansd’ autres pays.
D’ailleurs, I'effet observé au Mexique a été cing fois
supérieur a celui enregistré au Canada.

Il ne semble guere que |'insuffisance des
ressources matérielles soit reliée au rendement des
éléves dans la plupart des instances. Dans aucune
province ne trouve-t-on de rapport concluant entre
I” adéquation des ressources matérielles signal ée par les
directeursd’ école et lerendement desééves. A I’ échelle
internationale, on a observé une faible incidence de
I"insuffisance déclarée des ressources matérielles sur le
rendement des éléves seulement dans la Fédération de
Russie, en Belgique et au Mexique.

influence relative des facteurs
scolaires sur le rendement en lecture

Danslasection précédente, nous avons décrit lasituation
des écoles canadiennes dans le contexte international.
Nous avons également démontré qu’un certain nombre
de caractéristiques des écoles permettent de distinguer
les meilleurs éleves de leurs homologues moins
performants. Certains facteurs ont-ils un effet plus
important que d’ autres sur le rendement des éléves dans
chacun des instances? Existe-t-il des écarts entre les
instancesen ce qui concernel’influence dediversfacteurs
sur le rendement des éléves, une fois pris en compte les
rapports entre ces variables?

Afin de répondre a ces questions, on a effectué
desanalysesde régression multiple pour chaqueterritoire
a |’aide des variables représentant les caractéristiques
des écoles mentionnées plus haut. On a obtenu des
coefficients normalisés pour indiquer I’ effet relatif de
chacune des variables sur le rendement en lecture des
éléves de chague territoire.

Letableau 4.5 présentelesrésultats de cesanalyses
derégressonmultiple. Il montrel’ ampleur del’ effet relatif
des variables al’ aide des critéres décrits au Chapitre 2,
selon trois niveaux : faible (f), moyen (m) ou fort (g).
Lesvariables exercant uneinfluence négative portent le
signe« - ».

Considérées séparément ou ensemble, les
caractéristiques delacomposition des effectifs scolaires —
soit les moyennes par école du statut socioéconomique
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des parents et des possessions familiales—se sont avérées
des prédicteursimportants du rendement en lecture dans
tousles pays sauf laFinlande et danstoutesles provinces
sauf le Nouveau-Brunswick. Celaimpliquequelesééves
fréquentant une école dont I’ effectif provenait surtout
demilieux au statut socioéconomique plutdt élevé ou était
issu de familles aisées ont affiché de meilleurs résultats
enlecture, mémesi I’ on prend en compte | e financement
privé ou public, le climat de discipline, les rapports
enseignants-éleves et |es ressources scolaires.

Pour I’ensemble du Canada, seules les moyennes
par école du statut socioéconomique et des possessions
familiales ont semblé desvariables essentielleslorsgu’ on
tient compte des autres facteurs scolaires. Au sein des
provinces, par contre, plusieurs autres caractéristiques
scolairesont exercé une grandeinfluence sur lerendement
des éleves.

Les problémes de climat de discipline en classe
percus par les éleves et |es problémes de comportement
des éleves percus par les directeurs d' école sont aussi
apparentés aux résultats des éléves dans plusieurs
instances, une fois prises en compte les autres
caractéristiques des écoles. Le climat de discipline s’ est
imposé comme un facteur important dans cinq pays
(I Italie, le Japon, I’ Australie, la Fédération de Russie et
le Mexique) et dans quatre provinces (la Nouvelle-
Ecosse, le Québec, le Manitoba et |’ Alberta). Les
problémes de comportement des éléves ont également
été reliés aux résultats des éléves en Italie, au Japon, au
Royaume-Uni, en Belgique et en Suisse. Au Nouveau-
Brunswick, les problemes de comportement signal és ont
€été en corrélation positive avec le rendement des éléves,
ce qui laisse supposer que les éléves ont effectivement
obtenu un meilleur rendement dans les écoles ou le
directeur signalait un comportement inqui étant.

L e désavantage observé dans | es écol es publiques
au chapitre du rendement disparait presquelorsqu’ on tient
compte d autres facteurs scolaires. En effet, la seule
influence significative de la fréquentation des écoles
publigues au Canada s’ est trouvée en Alberta, ou elle a
été modérée et positive. Autrement dit, une fois prises
en compte d’ autres caractéristiques des écoles (y compris
la moyenne par école du statut socioéconomique des
parents), la fréquentation de I’ école publique a affiché
une corrélation positive avec le rendement individuel.
Cette corrélation s’ harmonise avec celle observée en
Suisse et au Mexique. En Belgique, par contre, I’ influence
delafréquentation del’ école publique est restée négative.

Envisagées de concert avec d autres caractéristi-
ques des écoles, les variables représentant les rapports
enseignants-éleves et les ressources scolaires sont
également liées au rendement en lecture dans quelques
instances. Danssix payset uneprovince, uneou plusieurs
des variables « rapports enseignants-éléves » ou des
variables « ressources scolaires » se sont avérées des
prédicteurs significatifs de la variation des résultats au
test de lecture. Dans le cas des variables représentant
les rapports enseignants-éleves, les ééves provenant
d’ une école ou ces rapports étaient meilleurs ou d’une
école ou ils ont moins de soutien des enseignants (peut-
étre parce que moins d’ éleves éprouvent des difficultés
d  apprentissage) ont eu tendance a afficher un meilleur
rendement dans quel quesinstances. Pour ce qui concerne
I’adéquation des ressources pédagogiques, seule la
France et I'Italie ont signalé un effet significatif. En
Allemagne, la pénurie percue d’ enseignants a eu une
corrélation négative avec le rendement. Par contre, en
Italie, les éléves provenant d’ écoles dont le directeur a
percu unepénurie d’ enseignants ont enregistré un meilleur
rendement des éeves.

Il importe de souligner une chose : on ne peut
conclure que les écoles possédant les caractéristiques
susmentionnées réussi ssent nécessairement aaméliorer
I apprentissage des éléves. Afin de découvrir quelstypes
d'écoles sont plus efficaces ou moins efficaces a cet
égard, il faut disposer derenseignements obtenusadivers
intervalles. Comme les données du PISA ont été
recueillies uniguement a un moment donné, il est
impossible de savoir dans quelle mesure un éléeve a
bénéficié de I’ apprentissage et quels sont les effets
cumul atifs des caractéristiques des écol es sur saréussite.
En outre, les constatations résumées ci-dessus sont
fondées sur le rendement moyen dans chaque territoire
et concernent forcément la totalité de la population
scolaire, ce qui masgue une variation considérable au-
dela et en dega de la moyenne. De plus, les éléves
individuelsqui font partie de certaines sous-popul ations,
notamment ceux qui proviennent de milieux défavorisés,
ceux qui appartiennent aune minorité linguistique et ceux
gui ont des besoins spéciaux en matiére d’ apprenti ssage,
peuvent offrir un rendement moyen inférieur ou supérieur
dans les écoles possédant les caractéristiques
susmentionnées. |l faudra procéder a une analyse plus
détaillée du rendement de certaines populations.




Chapitre 4 / 'incidence des caractéristiques des écoles sur le rendement

Conclusion

Lesécolesjouent unréleimportant dans!’ acquisition des
connaissances et des compétences par les éleves, ainsi
gue danslaformation générale des enfants et desjeunes.
Chaque personne entre al’ écol e avec des aptitudes, une
capacité d’ apprentissage, une attitude et des aspirations
différentes. Le vécu scolaire des enfants peut réduire
ces différences initiales et aider les jeunes a terminer
leurs études avec des niveaux comparabl es de rendement
scolaire. Par contre, il peut aussi accentuer lesdifférences
et faire en sorte que les ééves finissent par obtenir des
résultats scolaires tres dissemblables. Vu I’importance
des caractéristiques des écoles, la présente analyse a
abordé les écarts entre ces caractéristiques d' un pays et
d'une province al’autre, de méme que le rapport entre
ces caractéristiques et le rendement en lecture.

Etant donné que de nombreuses variables comprises
dans I’analyse des caractéristiques des écoles étaient
fondéessur |’ opinion desé éves et desdirecteursd’ école,
il faudrait interpréter les comparaisons internationales
sous réserve des variations entre les infrastructures
scolaires, les sensibilités culturelles et les niveaux de
tolérance des divers instances. Par conséquent, les
variables représentant les caractéristiques des écoles
percues par les directeurs d’ école et les éléves ne
constituent pas des évaluations objectives de ces
caractéristiques.

Il convient aussi de noter quel’ évaluation du PISA
a cerné les caractéristiques des écoles actuelles des
éleves. Pourtant, le rendement d’un éléve en lecture,
mesuré dans le cadre du PISA, est influencé non
seulement par les caractéristiques de son école actuelle,

mais aussi par celles des écoles qu'il a fréguentées par
le passé. Ainsi, I’incidence de ces caractéristiques sur le
rendement del’ éléve serait vraisemblablement plusforte
si leurs effets cumulatifs pouvaient étre mesurés et si on
pouvait évaluer plus objectivement les caractéristiques
scolaires.

Néanmoins, lorsgu’ on les prend individuellement,
un bon nombre de variables scolaires étudi ées ont affiché
une corrélation avec le rendement des éleves en lecture
dansbien despayset provinces. Sur le plan provincial, la
moyenne par école du statut socioéconomique, la
moyenne par école des possessions familiales et, dans
unemoindre mesure, le climat dedisciplineen classejugé
positif par leséléves, lesrelationsfavorables enseignants-
éleves pergues par |I'éléve, le nombre inférieur de
problémes de comportement des éléves signalés par le
directeur d’ école ont exercé une influence favorable sur
le rendement en lecture.

Lorsque toutes les caractéristiques des écoles
€tudi ées sont considérées ensemble dans une analyse de
régression multiple, les données montrent que, dans
beaucoup de provinces canadiennes et d' autres pays, les
éléves fréquentant une école ayant les caractéristiques
suivantes avaient tendance a afficher des résultats
supérieurs : des antécédents soci oéconomiques familiaux
plus avantageux ou une famille plus aisée; un climat de
discipline considéré comme positif; et un nombreinférieur
de problemes de comportement des éléves.

Note

1. Voir texte encadré sur les effets absolus et relatifs dans le
Chapitre 2.
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Conclusion

eiller a ce que les jeunes canadiens possedent
V les connaissances et les compétences néces-

saires pour réussir au sein d’ une économie axée
sur le savoir est un objectif commun atouslespaliersde
gouvernement du Canada. Le Programme international
pour le suivi des acquis des éléves (PISA) de I'OCDE
permet d' évaluer, dans un contexte international, les
compétences des canadiens &gés de 15 ans en lecture,
en mathématiques et en sciences.

La société et le monde du travail accordent une
grande importance aux compétences en lecture, car il
s'agit d'un outil qui permet de recevoir, de comprendre
et de communiquer efficacement de I’information.
L’ évaluation du PI SA 2000 portait principalement sur la
lecture comme branche principale et sur les mathéma-
tiques et |es sciences comme domaines secondaires.

Dans le cadre du PISA 2000, I’évaluation a été
effectuée aupres de plus de 250 000 éléves de 32 pays.
Au Canada, I’ évaluation a été menée auprés d’ environ
30 000 jeunes. L e présent rapport compare |e rendement
des éléves canadiens a celui des jeunes de treize autres
pays. Ces paysont été sélectionnés pour les comparai sons
avec le Canada et les provinces soit parce qu’ils ont des
caractéristiques similaires au Canadaou qu’ils affichent
des niveaux de rendement élevés ou qu’ils sont jugés
pertinents a |’égard du Canada. Ces pays incluent les
pays du G8 (I’ Allemagne, les Etats-Unis, la France,

I’Italie, le Japon, le Royaume-Uni et la Fédération de
Russie) ainsi quel’ Australie, laBelgique, laFinlande, le
Mexique, la Suéde et |a Suisse.

Les résultats du PISA montrent que les éléves
canadiens ont fourni un excellent rendement par rapport
a ceux de la plupart des autres pays, puisqu’ils se sont
classés au deuxiéme rang en lecture, au sixiéme en
mathématiques et au cinquiéme en sciences. Le Canada
fait parti d’un groupe de pays qui constituent le peloton
de téte dans les trois domaines. Seule la Finlande a
affiché un rendement significativement supérieur acelui
du Canada en lecture, seuls la Corée et le Japon ont
obtenu des résultats significativement supérieurs en
mathématiques et seulsla Corée, le Japon et la Finlande
en ont fait autant en sciences.

Bien qu'il s'agisse de la premiére administration
des tests PISA, il ne s agit pas du premier programme
d évaluation du rendement international. Méme si les
études internationales précédentes ne sont pas
directement comparablesen raison des différences d’ age,
de cadresdifférentsd’ évaluations et d’ autres différences
observées dans certains pays participants, on peut
affirmer gque les résultats du Canada se sont améliorés
avec le temps par rapport a ceux d’autres pays. Le
Canada est passé d'un rang intermédiaire a I’un des
premiers rangs. Toutefois, on ne peut pas établir dans
guelle mesure les résultats se sont améliorés, ni méme




Conclusion

Silsse sont effectivement améliorés. L’ évauation indique
simplement que le Canada a progressé par rapport a
d’ autres pays.

Malgré le rendement global élevé des jeunes
canadiens, il y alieu de se préoccuper des écarts observés
au sein des provinces et d' une province a I’ autre. Les
écarts dans les résultats moyens et dans la proportion
des éleves qui réussissent le mieux sont assez impor-
tants pour laisser entrevoir des conséquences
économiques et sociales pour certaines provinces. Bien
gu'il se situe prés ou dépasse le milieu de la fourchette
internationale, le rendement des éleves de Terre-Neuve,
del’ Tle-du-Prince-Edouard, delaNouvelle-Ecosse et du
Nouveau-Brunswick est significativement inférieur a
celui du Canada en lecture, en mathématiques et en
sciences. Le rendement des éléves albertains est
significativement supérieur a la moyenne canadienne
dansles trois domaines, de méme que le rendement des
éléves québécois en mathématiques et en sciences.

A partir des résultats internationaux du PISA,
I’ OCDE adéfini cing niveaux de compétencesen lecture.
Commeon pouvait s'y attendre, lesprovinceset les pays
qui affichent lesmeilleurs résultats globaux comptent la
plusforte proportiond élévesau niveau 5 et laplusfaible
proportion au niveau 1 ou sousleniveau 1. Environ 17 %
desjeunes canadiens se classent au niveau 5 et moinsde
10 % se situent au niveau 1 ou sous le niveau 1. Encore
unefois, les chiffres varient considérablement selon les
provinces. Alorsquele Nouveau-Brunswick compte plus
d éeves au niveau 1 ou sous le niveau 1 que les autres
provinces, I’ Alberta compte plus d’ éléves au niveau 5.
Par rapport atousles pays participants, I’ Albertaaffiche
méme la plus forte proportion d’ éléves au niveau 5.

Le Canada n’a pas réalisé sa bonne performance
au prix d' une plusgrandeinégalité danslesrésultats. Dans
tous les pays participants, les éléves dont le statut
socioéconomique est élevé fournissent un meilleur
rendement que ceux dont le statut socioéconomique est
précaire. A I"instar du Japon et delaFinlande, le Canada
présente une variation beaucoup moins marquée des
résultats entre ces deux groupes socioéconomiques que
la plupart des autres pays. Cela laisse supposer que les
résultats sont plus équivalents parmi les éléves de statut
socioéconomique différents au Canada que dans de
nombreux autres pays.

Bien que le Canada se distingue par ses résultats
éguitables en matiére de rendement, la performance
canadienne masqgue toutefois une variation significative
des résultats d’ une province al’ autre. Par exemple, les

éléves de la Saskatchewan affichent une plus petite
variation dans le rendement entre les groupes
socioéconomiques que les éléves des autres provinces.
Par contre, le rendement des éléves ayant un statut
socioéconomique de moyen a élevé dans cette province
était inférieur a celui des éléves de plusieurs autres
provinces. Par ailleurs, I’ Albertaet le Québec présentent
les résultats les plus élevés a tous les niveaux du statut
socioéconomiquedelafamille, bienqu'il y ait eudegrands
écarts selon ce méme statut socioéconomique. Enfin,
Terre-Neuve présente les plus grandes variations dans
le rendement des éléves de statuts socioéconomiques
différentsen lecture et en sciences et laNouvelle-Ecosse
en mathématiques.

Une fagon d’améliorer le rendement moyen dans
I”’ensembl e des provinces réside dans |’ amélioration du
rendement des jeunes appartenant a des groupes
économiquement ou socialement défavorisés.
L’ évaluation du rendement des jeunes appartenant a ces
groupes économiques constituera donc un moyen
important, dans les prochains cycles du PISA, pour
mesurer le succes du Canada a relever ce défi.

Il convient d’ accorder une attention particuliére aux
élévesinscrits dans les systemes scolaires francophones
minoritaires. Danslesquatre provincesou |’ on arecueilli
des données pour ces systémes scolaires (le Manitoba,
I’ Ontario, le Nouveau-Brunswick et laNouvelle-Ecosse)
le rendement en lecture et en sciences des éléeves du
systéme scolaire de la minorité est significativement
inférieur & celui des éléves du systeme scolaire de la
majorité. AuQuébec, par contre, lerendement deséléves
inscritsdansles deux systémes scolaires|inguistiques est
apeu pres le méme.

Il faudra situer ces résultats en contexte. La
poursuite des analyses permettra, par exemple, de
préciser la mesure dans laquelle d’autres variables
importantesliéesau milieu, notamment laprincipaelangue
parlée ala maison, contribuent a ces différences.

Lesfillesont fourni un rendement significativement
supérieur acelui des garcons au test delecture danstous
les pays et dans toutes les provinces. Par contre, on a
observé peu d écarts significatifs entre les filles et les
garcons en mathématiques et en sciences. Le faible
rendement des garcons en lecture est une source de
préoccupation, puisqu’il risgque d avoir une incidence
profonde sur leur rendement dans d’ autres domaines. Si
I’ongjoute acelalefait qu’ au Canada, letaux d’' abandon
des études secondaires est plus élevé chez les garcons
et qu’ un plus grand nombre defilles éudient au premier
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cycleuniversitaire, lesgarconsrisquent d’ étre privésdes
compétences en lecture requissent pour effectuer une
intégration réussie sur le marché du travail®.

Cependant, les disparités entre les sexes dans le
rendement en lecture sont étroitement liées a des
différencesentreles habitudes de lecture des deux sexes,
notamment leplaisir delalecture. Lorsque cesdifférentes
caractéristiques sont prises en considération, le sexe ne
semble plus avoir d effet sur le rendement en lecture.
De plus, on observe, dans la majorité des pays et des
provinces, une faible différence dans le rendement en
mathématiques et en sciences en faveur des garcons
lorsque ces caractéristiques sont prises en considération.

Bien que pouvant sembler contradictoire, les
résultats liés aux disparités entre les sexes indiquent
seulement gque les variables contextuelles du PISA sont
en mesure de bien expliquer lesvariations du rendement
en lecture entre les garcons et les filles, mais que les
disparités en mathématiques et en sciences devront étre
examinées plus attentivement lorsque ces domaines
constitueront les principaux ééments du PISA dans le
futur.

Parmi les autres facteurs individuels analysés, le
plaisir de la lecture ainsi que les aspirations
professionnellesdes éléves s averent étroitement liésau
rendement dans les trois domaines et ce, dans presgue
tous les pays et dans toutes les provinces.

A partir des données de |’ Enquéte auprés desjeunes
en transitions (EJET), on a effectué une analyse
préliminaire pour mieux comprendre la mesure dans
laguellelefait detravailler tout en étudiant influait sur le
rendement. Dans toutes les provinces, le rendement en
lecture des éléves qui n’ ont pas d’ emploi durant I’ année
scolaire est significativement supérieur acelui deséléves
qui en ont un. Cependant, dans la plupart des provinces,
il Ny a pas de différences significatives dans le
rendement en mathématiques et en sciences en faveur
des éléves n'ayant pas d’ emploi. Néanmoins, dans les
trois domaines, |e rendement tend a diminuer lorsque le
nombre d' heures de travail par semaine augmente.

Pourtant, des études antérieures ont montré que le
fait detravailler un petit nombre d’ heurestout en étudiant
n’augmentait pas la probabilité d’ abandonner | es études
secondaires. Des recherches futures qui tireront parti du
caractére longitudinal de I'EJET devrait permettre
d’ expliquer plus clairement I'influence et les
conséquences along termedetravailler tout en étudiant,
al’agede 15 ans, sur lesétudeset I’ activité sur le marché
du travail. Si les éléves qui travaillent un petit nombre

d’heures tout en étudiant obtiennent des résultats
inférieursau chapitre du rendement, ils peuvent cependant
acquérir une précieuse expérience de travail ou encore
des connaissances et des compétences utiles non
mesurées par le PISA. L'essentiel est que I’ expérience
de travail de ces éléves ne compromette pas
I”achévement de leurs études secondaires.

Parmi les caractéristiques familiales, le statut
socioéconomique de la famille ainsi que le nombre de
livres a la maison sont deux facteurs influencant le
rendement dans|estrois domaines dans presque tous les
pays et presque toutesles provinces. D’ autresinfluences
positivesliées au rendement sont lesvisites aux musees,
I’ assistance a des concerts et a d’autres activités
culturelles, et la présence de parents qui discutent avec
leurs enfants de questions politiquesou sociales, delivres
ou d’émissionsdetéévision.

D’ aprés les résultats évoqués dans le présent
rapport, le statut socioéconomique delafamillen’ est pas
le seul facteur qui influence le rendement des ééves.
Des parents qui sont intéressés et impliqués dans
I’ éducation deleur enfant et qui sont en mesure defournir
un environnement qui stimule I’ apprentissage peuvent
influencer positivement lesrésultats deleur enfant. Tous
les parents canadiens doivent prendre conscience de
I"influence positive qu’ ils peuvent avoir sur le rendement
scolaire de leurs enfants.

Au Canada, I’ éducation constitue un moyen
primordial pour bétir un précieux capital humain et pour
offrir des chances égales a tous les jeunes. L’ examen
desfacteurs scolaires apermisde cerner diversfacteurs,
certains positifs et d’autres négatifs, dont les écoles
peuvent tenir compte pour améliorer le rendement des
jeunes. Parmi les provinces, lesfacteurs suivantsont une
relation positive avec la performance en lecture :
I"identification par lesdirecteurs de rapports enseignants-
élévespluspositifs, I"identification par lesdirecteursd’ un
meilleur comportement deséleves, I’ identification par les
éléves de rapports enseignants-éléves plus positifs et
I"identification par les éléves d'un climat de discipline
plus positif dans la salle de classe.

Si |le statut socioéconomique de I'éléve a une
incidence sur son rendement, la concentration d’ éléves
au statut socioéconomiquefaible ou élevé dansuneméme
écoleinflue, elleaussi, sur lerendement global. Leséléves
qui fréguentent une école ou le statut socioéconomique
moyen est faible réussissent habituellement moins bien
gue ceux d' une écol e oul | e statut soci oéconomigque moyen
soit élevé. Bien que I'ampleur de |’ effet de la moyenne
du statut socioéconomique par école sur lerendement en




Conclusion

lecture soit, au Canada, parmi les plus faibles des pays
étudiés dans le présent rapport, €lle reste significative.
Comme I'un des objectifs clés des systémes scolaires
canadiens consiste a assurer |’ égalité entre les écoles
qui éduquent des éléves de différents statuts
socioéconomiques, ces résultats méritent réflexion.

Cerapport aidentifié des sous-popul ations avec un
rendement inférieur et des caractéristiques des éléves,
desfamilles et des écolesqui sont également reliéesaun
rendement inférieur. L’ étude du PISA 2000 fournit de
I'information plus détaillée qui seraexplorée afin de mieux
comprendre les caractéristiques des éléves qui ont un
rendement inférieur ainsi que les circonstances pouvant
avoir contribuéesaleursrésultatsal’ évaluation du PISA.
A plus long terme, I’Enquéte auprés des jeunes en
transition suivrale progrés de cesjeunes afin d’ accroitre
notre compréhension de I'impact du rendement a |’ age
de 15 ans ainsi que de I'impact des caractéristiques
personnelles, familialeset scolaires sur lestransitionsdes
jeunes dans le monde de I’ éducation et sur le marché du
travail.

Au Canada, il est tout a fait remarquable que les
résultats au test du PISA se ressemblent beaucoup pour
lamajorité des provinceset ce, mémesi laresponsabilité
de I’ éducation reléve de plusieurs instances. Le présent
rapport pancanadien montre également qu’ aucun facteur
n' explique alui seul les différences dans le rendement.
Lescaractéristiques des écoles, deséléveset desfamilles
ont uneinfluenceindividuelle et collective sur laréussite
des ééves. Néanmoins, |e rendement de tous les jeunes
canadiens dans le cadre de I’évaluation PISA est treés
prometteur pour leur avenir et pour celui du Canada.

Note

1. Développement des ressources humaines Canada et Statistique
Canada (1998), Le secondaire, est-ce suffisant?, n° SP-105-05-
98F au catalogue de Développement des ressources humaines
Canada et n° 81-585-X BF au catalogue de Statistique Canada,
Ottawa.
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ANNEXE A : TABLEAUX

Les tableaux ci-inclus se fondent sur le Programme international pour le suivi des acquis des éleves
de 2000 de I’Organisation de coopération et de développement économiques, sauf indication contraire.

L’erreur-type associée aux estimations est incluse entre parentheses. l’intervalle de confiance, le cas
échéant, est une fourchette de notes a l'intérieur de laquelle la note de I’ensemble de la population
a des chances de se situer avec une probabilité de 95 pour cent.

Plusieurs tableaux dans cette publication présentent des notes moyennes avec leurs erreur-types
respectives. Afin d’estimer dans quelle mesure deux notes moyennes sont significativement différentes,
la formule suivante peut étre appliquée pour estimer approximativement un intervalle de confiance
de 95% :

Intervalle de confiance approximative = note moyenne = 2 X erreur-type

Cet intervalle de confiance approximatif fournit une fourchette a l'intérieur de laquelle devrait se
situer la vraie moyenne. Si deux intervalles de confiance ne se chevauchent pas, on peut donc
affirmer qu’il y a une différence entre les deux moyennes. Il convient de noter que cette formule est
approximative car elle estime un intervalle de confiance qui est [égerement supérieure a 95 %. Par
conséquent, il existe un faible risque qu’une différence significative soit identifiée comme non
significative.

Effets normalisés

Les effets normalisés sont les résultats d’une analyse de régression concue pour mettre en évidence
I'impact d’une ou de plusieurs variables sur le rendement. Certaines analyses du présent rapport
mesurent I'incidence de divers facteurs sur le rendement en s’appuyant sur des effets normalisés.
Dans certains cas, des analyses semblables ont été présentées dans le rapport international de ’OCDE,
mais la mesure utilisée n’était pas normalisée. La présentation des données du présent rapport repose
sur des effets normalisés parce que ceux-ci permettent de mieux cerner la relation entre différents
résultats et les prédicteurs dans chaque pays en fonction de la variabilité des résultats des éleves. Par
exemple, le plaisir de lire peut accroitre les résultats de 40 points dans deux pays donnés. Dans
certains pays, cela aura peu d’incidence sur les résultats relatifs d’'un éléve par rapport a ses pairs,
mais dans un pays comme le Canada, ou la variabilité des notes est moindre, cela peut faire passer un
éleve du quartile inférieur au quartile supérieur. Donc, pour I’analyse dans un contexte canadien, les
effets normalisés permettent de mieux comprendre les facteurs qui entrent en ligne de compte dans
le rendement des éleves canadiens.

On a retenu, parmi les valeurs absolues de la statistique « ampleur de I'effet », les seuils suivants
pour juger de I’étendue des écarts :

Négligeable : Moins de [0.10 |

Faible : Entre |0.10| et |0.30]|
Moyen : Entre |0.30| et |0.50|
Fort : Plus de |[0.50 |

Symboles et abréviations
.. données manquantes
N/A ne s’applique pas

S estimés supprimés a cause des tailles d’échantillons petites.
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TABLEAU 1.1 TABLEAU 1.2

Moyennes et intervalles de confiance : Moyennes et intervalles de confiance :
LECTURE MATHEMATIQUES
Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -)
Alberta 550 (3,3) 6,5 Japon 557 (5,5) 10,9
Finlande 546 (2,6) 51 Québec 550 (2,7) 54
Colombie-Britannique 538 (2,9) 57 Alberta 547 (3,3) 6,6
Québec 536 (3,0 6,0 Corée 547 (2,8) 55
Nouvelle-Zélande 537 (3,1) 6,3
CANADA 84 (1.6) 31 Finlande 53 (2,1) 43
Ontario 533 (3,3) 6,5 Colombie-Britannique 534 (2,8) 5,6
Manitoba 529 (3,5) 70  Australie 533 (3,5) 6,9
Saskatchewan 529 (2,7) 53  Manitoba 533 (3.7) 7,3
Nouvelle-Zélande 529 (2,8) 55
Australie 528 (3,5) 7,0 CANADA 538 (.4 2.8
Irlande 527 (3,2) 6,4 Suisse 529 (4,4) 8,7
Corée 525 (2,4) 48 Royaume-Uni 529 (2,5) 5,0
Royaume-Uni 523 (2,6) 51 Saskatchewan 525 (2,9) 58
Japon 522 (5,2) 10,4 Ontario 524 (2,9) 5,8
Nouvelle-Ecosse 521 (2,3) 45 Belgique 520 (3,9 7,8
Tle-du-Prince-Edouard 517 (2,4) 4,8 France 517 (2,7) 54
Terre-Neuve 517 (2,8) 5,6 Autriche 515 (2,5) 5,0
Suéde 516 (2,2) 4,4 Danemark 514 (2,4) 49
Autriche 507 (2,4) 48 Islande 514 (2,3) 4,5
Belgique 507 (3,6) 7,1 Liechtenstein 514 (7,0) 13,9
Islande 507 (1,5) 2,9 Nouvelle-Ecosse 513 (2,8) 5,6
Norvége 505 (2,8) 56  fle-du-Prince-Edouard 512 (3,7) 74
France 505 (2,7) 54 Suede 510 (2,5) 4,9
Etats-Unis 504 (7,0) 14,0 Terre-Neuve 509 (3,0 59
Nouveau-Brunswick 501 (1,8) 3,5 Nouveau-Brunswick 506 (2,2) 4.4
Danemark 497 (2,4) 47 Irlande 503 (2,7) 5,4
Suisse 494 (4,2) 8,4 Norvege 499 (2,8) 55
Espagne 493 (2,7) 54 République tchéque 498 (2,8) 55
République tchéque 492 (2,4) 47 Etats-Unis 493 (7,6) 15,2
Italie 487 (2,9) 58 Allemagne 490 (2,5) 5,0
Allemagne 484 (2,5) 4,9 Hongrie 488 (4,0) 8,0
Liechtenstein 483 (4,1) 8,2 Fédération de Russie 478 (5,5) 10,9
Hongrie 480 (4,0) 79 Espagne 476 (3,1) 6,2
Pologne 479 (4,5) 8,9 Pologne 470 (5,5) 10,9
Grece 474 (5,0 9,9 Lettonie 463 (4,5) 8,7
Portugal 470 (4,5) 9,0 Italie 457 (2,9) 5,8
Fédération de Russie 462 (4,2) 8,3 Portugal 454 (4,1) 8,1
Lettonie 458 (5,3) 10,3 Grece 447 (5,6) 11,1
Luxembourg 441 (1,6) 3,2 Luxembourg 446 (2,0) 4,0
Mexique 422 (3,3) 6,6 Mexique 387 (3,4) 6,7
Brésil 396 (3,1) 6,2 Brésil 334 (3,7) 74
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TABLEAU 1.3 TABLEAU 1.4

Moyennes et intervalles de confiance : Moyennes et intervalles de confiance :
SCIENCES REPERAGE DE L'INFORMATION ECRITE

Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -)
Corée 552 (2,7) 54 Finlande 556 (2,8) 55
Japon 550 (5,5) 10,9 Alberta 549 (3,5) 7,0
Alberta 546 (3,9) 6,9 Australie 536 (3,7) 7,4
Québec 541 (3,4) 6,7 Colombie-Britannique 535 (3,1) 6,1
Finlande 538 (2,5) 4,9 Nouvelle-Zélande 535 (2,8) 5,6
Colombie-Britannique 533 (3,2) 6,4 Québec 531 (3,2) 6,4
Royaume-Uni 532 (2,7) 53 CANADA 530 1.7) 33
CANADA 529 (1,6) 3.1 Corée 530 (2.5) 49
Nouvelle-Zélande 528 (2,4) 48 Ontario 528 (3,5) 7,0
Australie 528 (3,5) 6,9 Saskatchewan 527 (2,7) 5,4
Manitoba 527 (3,6) 7,1 Manitoba 527 (3,6) 7,2
Ontario 522 (3,4) 6,8 Japon 526 (5,9) 10,9
Saskatchewan 522 (3,0) 5,9 Irlande 524 (3,3) 6,5
Autriche 519 (2,5) 5,1 Royaume-Uni 523 (2,5) 5,0
Terre-Neuve 516 (3.4) 6,7  Nouvelle-Ecosse 516 (2,7) 53
Nouvelle-Ecosse 516 (3,0 6,0 Suéde 516 (2,4) 4.8
Irlande 513 (3,2) 6,3 France 515 (3,0 59
Suede 512 (2,5) 5,0 Belgique 515 (3,9 7,8
République tcheque 511 (2,4) 4,8 Terre-Neuve 512 (2,9) 57
Tle-du-Prince-Edouard 508 (2.,7) 54  lle-du-Prince-Edouard 512 (2,8) 55
France 500 (3,2) 6,3 Norvege 505 (2,9) 5,8
Norvége 500 (2,7) 5,5  Autriche 502 (2,3) 4,6
Etats-Unis 499 (7,3) 14,6 Islande 500 (1,6) 31
Nouveau-Brunswick 497 (2,3) 45 Etats-Unis 499 (7,4) 14,6
Hongrie 496 (4,2) 8,3 Suisse 498 (4,4) 8,8
Islande 496 (2,2) 43 Danemark 498 (2,8) 55
Belgique 496 (4,3) 8,5 Nouveau-Brunswick 494 (1,8) 3,6
Suisse 496 (4,4) 8,8 Liechtenstein 492 (4,9 9,7
Espagne 491 (3,0 59 Italie 488 (3,1) 6,2
Allemagne 487 (2,4) 48 Espagne 483 (3,0) 59
Pologne 483 (5,1 10,2 Allemagne 483 (2,4) 4,8
Danemark 481 (2,8) 5,6 République tcheque 481 (2,7) 53
Italie 478 (3,1) 6,1 Hongrie 478 (4,4) 8,8
Liechtenstein 476 (7,1) 14,1 Pologne 475 (5,0) 9,9
Gréce 461 (4,9) 9,7 Portugal 455 (4,9) 9,7
Fédération de Russie 460 4,7) 9,4 Lettonie 451 (5,7) 11,2
Lettonie 460 (5,6) 11,0 Fédération de Russie 451 (4,9) 9,8
Portugal 459 (4,0) 8,0 Gréce 450 (5,4) 10,7
Luxembourg 443 (2,3) 4.6 Luxembourg 433 (1,6) 3,2
Mexique 422 (3,2) 6,3 Mexique 402 (3,9) 77
Brésil 375 (3,3) 6,5 Brésil 365 (3,4) 6,8
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TABLEAU 1.5 TABLEAU 1.6

Moyennes et intervalles de confiance : Moyennes et intervalles de confiance :
INTERPRETATION DE L'INFORMATION ECRITE REFLEXION SUR L'INFORMATION ECRITE
Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -)
Finlande 555 (2,9) 5,7 Alberta 559 (3,5) 6,9
Alberta 546 (3,3) 6,6 Colombie-Britannique 547 (2,8) 5,6
Québec 538 (3,0) 6,0 Ontario 544 (3,2) 6,4
Colombie-Britannique 534 (2,8) 5,6 CANADA 542 1.6) 31
CANADA 532 (1,6) 3,1
Saskatchewan 539 (2,6) 5,1
Ontario 529 (3,3) 6,5 Royaume-Uni 539 (2,5) 5,0
Australie 527 (3,5) 7,0 Manitoba 539 (3,3) 6,6
Irlande 526 (3,3) 6,5 Québec 537 (3,1) 6,1
Nouvelle-Zélande 526 (2,7) 5,4 Irlande 533 (3,1) 6,2
Manitoba 526 (3,3) 6,6 Nouvelle-Ecosse 533 (2,4) 4.8
Saskatchewan 525 (2,6) 5,2 Finlande 533 (2,7) 5,4
Corée 525 (2,3) 4,6 Japon 530 (5,4) 10,8
Suéde 522 2,1) 42 Nouvelle-Zélande 529 (2,9 58
Japon 518 (5,0) 9,9 Terre-Neuve 529 (2,6) 5,2
Nouvelle-Ecosse 517 (2,4) 4,8 Tle-du-Prince-Edouard 528 (2,5) 4,9
Islande 514 (1,4) 2,9  Australie 526 (3,4) 6,9
Royaume-Uni 514 (2,5) 5,0 Corée 526 (2,6) 52
Tle-du-Prince-Edouard 513 (2,5) 4,9  Autriche 512 (2,7) 5,4
Belgique 512 (3,2) 6,3 Suéde 510 (2,3) 4,5
Terre-Neuve 512 (2,7) 53 Nouveau-Brunswick 510 (1,9 3,8
Autriche 508 (2,4) 49 Etats-Unis 507 (7,1) 14,1
France 506 (2,7) 5,4 Norvége 506 (3,0) 59
Norvége 505 (2,8) 55 Espagne 506 (2,8) 5,6
Etats-Unis 505 (7,1) 141 Islande 501 (1,3) 2,6
Nouveau-Brunswick 500 (1,7) 3,5 Danemark 500 (2,6) 52
République tchéque 500 (2,4) 4.8 Belgique 497 (4,3) 8,6
Suisse 496 (4,2) 8,3 France 496 (2,9 57
Danemark 494 (2,4) 4,8 Gréce 495 (5,6) 11
Espagne 491 (2,6) 52 Suisse 488 (4,8) 9,6
Italie 489 (2,6) 5,2 République tcheque 485 (2,6) 5,2
Allemagne 488 (2,5) 49 Italie 483 (3,1) 6,2
Liechtenstein 484 (4,5) 8,9 Hongrie 481 (4,3) 8,5
Pologne 482 (4,3) 8,5 Portugal 480 (4,5) 9,0
Hongrie 480 (3,8) 7,5 Allemagne 478 (2,9) 57
Gréce 475 (4,5) 8,9 Pologne 477 (4,7) 9,4
Portugal 473 (4,3) 8,5 Liechtenstein 468 (5,7) 11,4
Fédération de Russie 468 (4,0 79 Lettonie 458 (5,3) 10,3
Lettonie 459 (4,9) 9,5 Fédération de Russie 455 (4,0) 7,9
Luxembourg 446 (1,6) 3,1 Mexique 446 (3,7) 7,4
Mexique 419 (2,9) 58 Luxembourg 442 (1,9) 3,7
Brésil 400 (3,0 6,0 Brésil 417 (3,3) 6,6
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TABLEAU 1.7

Notes en lecture aux 5¢, 10¢, 25¢, 50¢, 75¢, 90¢ et 95¢ centiles

5e 10¢ 25¢ 50¢ 75¢ 90° 95¢

Pays et provinces centile centile centile centile centile centile centile

CANADA 3711 (3,8) 410 (2,5) 472 (2,0) 540 (1,7) 600 (1,5) 652 (1,9) 681 (2,8)
France 344 (6,3) 381 (5,3) 444 (4,4) 511 (3,1) 570  (2,3) 618 (2,7) 645 (3,6)
Etats-Unis 320 (11,2) 363 (11,5) 436  (8,8) 511 (7,0) 577 (6,4) 636 (5,9) 669 (7,0)
Royaume-Uni 352 (4,9) 391 (3,9) 458  (2,9) 527  (2,7) 595 (3,9) 651 (4,0) 682 (4,9)
Allemagne 284  (7,5) 335 (5,7) 417 (4,0) 494 (31) 562 (3,1) 619 (2,6) 650 (3,4)
Japon 366 (11,7) 407 (10,2) 471 (7,0) 530 (4,9) 582 (4,5) 625 (4,6) 650 (4,5)
Italie 331 (8,8) 367  (5,9) 429  (41) 492 (3,2) 552  (3,2) 601 (2,6) 627 (3,3)
Fédération de Russie 305 (7,0) 340  (5,8) 400  (5,0) 464  (4,2) 526 (4,3) 579 (4,2) 608 (5,3)
Australie 354 (5,0 394 (4,3) 458  (4,4) 534 (4,2 602 (4,3) 655 (4,3) 685 (4,6)
Belgique 308 (9,4) 354 (8,7) 437 (6,7) 523  (3,5) 587 (2,3) 634 (2,5) 659 (2,4)
Finlande 390 (6,1) 429  (5,0) 492 (3,0) 553 (2,4) 608 (2,5) 654 (2,7) 681 (3,4)
Mexique 284  (4,3) 311 (3,4) 360 (3,6) 420  (4,1) 482  (4,7) 535 (5,5) 565 (6,0)
Suéde 353  (4,6) 391 (4,1) 456 (3,0) 523  (2,4) 581 (2,8) 630 (2,8) 657 (3,0)
Suisse 316 (5,9) 355 (5,3) 426 (5,5) 503  (4,6) 567 (4,6) 621 (5,2) 651 (5,3)
Terre-Neuve 348  (6,8) 381  (6,5) 451 (4,5) 519  (4,7) 586 (4,7) 638 (6,3) 668 (9,3)
Tle-du-Prince-Edouard 354 (6,1) 391 (8,9) 450  (6,0) 521 (5,1) 589 (4,6) 641  (4,9) 670 (7,2)
Nouvelle-Ecosse 352  (6,8) 391 (5,9) 453  (4,9) 521 (3,6) 588 (4,2) 641 (6,9) 668 (6,7)
Nouveau-Brunswick 330 (5,7) 370  (6,2) 438  (3,7) 505  (3,2) 568 (3,3) 622 (3,8) 651 (5,4)
Québec 377 (9,1) 414 (6,1) 481  (4,6) 546  (3,6) 603 (3,4) 651 (2,9) 679 (5,6)
Ontario 365 (7,3) 405  (5,8) 469  (4,8) 540 (4,0 601  (3,7) 653 (4,9) 682 (6,9)
Manitoba 369 (6,2) 406  (6,4) 470  (5,4) 537  (5,3) 600 (5,7) 654 (5,8) 685 (6,8)
Saskatchewan 373 (8,3) 410  (6,0) 467  (4,4) 531  (4,6) 591  (3,5) 641 (4,7) 672 (6,3)
Alberta 381 (9,2 423 (7,0) 489  (4,9) 557  (4,2) 620 (4,7) 672 (5,5) 702 (6,2)
Colombie-Britannique 373 (7,2 410  (5,5) 473 (3,9) 546  (3,7) 605 (3,2) 657 (4,3) 687 (6,1)

Nota: L erreur-type liée aux estimations figure entre parentheses.
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TABLEAU 1.8

Notes en mathématiques aux 5¢, 10¢, 25¢, 50¢, 75¢, 90¢ et 95° centiles

5e 10¢ 25¢ 50¢ 75¢ 90° 95¢

Pays et provinces centile centile centile centile centile centile centile

CANADA 390 (3,3) 423  (2,5) 476  (2,1) 536 (1.,8) 592 (1,7) 640 (2,0) 668 (2,6)
France 364  (6,4) 399  (5,1) 457 (4,2) 522 (3,1) 581 (3,0) 629 (3,2) 656 (4,5)
Etats-Unis 327 (10,8) 361 (10,1) 427 (9,7) 497  (8,6) 562 (7,5) 620 (7,9) 652 (7,4)
Royaume-Uni 374 (5,4) 412 (3,9 470  (3,4) 532  (2,8) 592  (3,1) 646 (4,1) 676 (5,5)
Allemagne 311 (8,0 349  (6,2) 422 (3,9) 497 (4,0) 563 (2,7) 619 (3,6) 649 (4,1)
Japon 402 (11,5) 440  (9,4) 504  (7,4) 563  (5,4) 617  (5,2) 662 (5,2) 688 (6,3)
Italie 301 (7,8) 338 (5,0 398 (3,2 462  (3,5) 520 (3,6) 570 (4,3) 600 (6,1)
Fédération de Russie 305 (91) 343 (7,4) 407  (6,5) 478  (5,9) 551  (6,4) 613 (6,8) 647 (7,9)
Australie 380 (6,2 418  (5,9) 474 (4,4) 536  (4,3) 594 (4,2) 647 (5,4) 678 (5,3)
Belgique 322 (10,1) 367  (8,9) 453  (6,7) 533  (4,1) 597  (3,0) 646 (3,8) 672 (3,8)
Finlande 400 (6,4) 433  (3,6) 484  (4,0) 538  (2,3) 592  (2,4) 636 (3,1) 664 (3,8)
Mexique 254 (5,0) 281 (3,7) 329  (3,7) 386  (4,2) 445  (5,1) 496 (5,6) 527 (6,4)
Suéde 347 (5,9) 386  (4,4) 450  (3,3) 514 (3,0) 574 (2,8) 626 (3,3) 656 (4,5)
Suisse 353 (9,2 398 (6,2 466  (5,0) 535  (5,1) 601  (5,2) 653 (5,6) 682 (4,9)
Terre-Neuve 375 (8,0 405  (5,2) 456 (4,3) 511 (3,5) 565 (4,2) 610 (5,2) 639 (7,6)
|le-du-Prince-Edouard 372 (6,8) 405 (54) 456 (5,6) 516  (4,2) 568 (6,0) 614 (6,5) 641 (6,1)
Nouvelle-Ecosse 373 (8,2) 403  (5,1) 456 (3,8) 513  (3,5) 570 (4,1) 621 (4,9) 646 (5,1)
Nouveau-Brunswick 372 (6,7) 401 (4,1) 453  (4,0) 508 (3,4) 562 (3,2) 607 (4,0 636 (6,0)
Québec 407 (6,9) 443 (5,3) 496  (3,8) 554 (3,1) 608 (3,3) 654 (3,4) 680 (4,4)
Ontario 383  (6,9) 416  (4,7) 467  (3,9) 526  (3,6) 581 (3,6) 629 (4,4) 657 (6,3)
Manitoba 393 (8,9) 422 (5,3) 478  (5,2) 536  (4,1) 591  (4,9) 640 (5,5) 668 (5,8)
Saskatchewan 394 (6,7) 425  (6,2) 473  (4,1) 525  (3,8) 577  (3,6) 625 (4,5) 653 (5,9)
Alberta 402 (8,0 437 (6,5) 490  (4,1) 550 (4,0 607 (4,5) 656 (5,2) 680 (5,9)
Colombie-Britannique 390  (5,8) 422 (5,4) 477 (4,6) 537  (4,3) 594  (3,1) 642 (4,3) 669 (5,1)

TABLEAU 1.9

Notes en sciences aux 5¢, 10¢, 25¢, 50¢, 75¢, 90° et 95¢ centiles

5¢ 10¢ 25¢ 50¢ 75¢ 90° 95¢

Pays et provinces centile centile centile centile centile centile centile

CANADA 380 (3.8) 412 (3,2) 469 (2,1) 532 (1,8) 592 (1,8) 641 (2,1) 670 (2,9)
France 329  (6,0) 363  (5,2) 429 (5,1) 503  (4,1) 575 (3,8) 631 (4,0 662 (4,7)
Etats-Unis 330 (11,9) 368  (9,9) 430  (9,0) 502  (8,2) 571 (7,4) 628 (7,1) 658 (7.,7)
Royaume-Uni 365 (6,8) 401 (6,0) 466  (3,6) 535  (3,1) 602 (3,8) 656 (4,7) 687 (4,9)
Allemagne 314 (9,0) 350 (5,5 47 (4,7) 491 (4,0) 560 (3,1) 618 (3,4) 649 (4,5)
Japon 391 (11, 1) 430 (10,2) 495  (7,5) 557  (5,5) 612  (5,1) 659 (4,8) 688 (5,8)
Italie 315 (7,1) 349  (5,9) 411 (4,3) 480  (3,7) 547  (3,6) 602 (3,7) 633 (4,6)
Fédération de Russie 298  (7,1) 333 (5,4) 391 (5,9) 459  (5,1) 529 (54) 591 (6,0) 624 (6,2)
Australie 368 (5,0 402 (5,1) 463  (4,7) 531 (4,7) 595 (4,8) 646 (5,0) 675 (4,9)
Belgique 292 (141) 346 (10,4) 423 (6,3) 507  (4,1) 577  (3,6) 630 (2,7) 656 (2,9)
Finlande 391 (5,1) 425  (3,8) 480  (3,5) 540  (2,9) 598 (2,8) 645 (3,9) 674 (4,1)
Mexique 302 (4,9) 325 (4,8) 368  (3,1) 417 (3,5) 472 (4,5) 525 (5,9) 554  (6,4)
Suede 357 (5,7) 390 (4,4 446 (3,8) 517 (3,3) 578 (3,0) 629 (3,2) 659 (4,1)
Suisse 331 (5,7) 365  (5,3) 427 (5,0) 496  (5,1) 567 (6,2) 625 (6,1) 656 (8,2)
Terre-Neuve 372 (7,6) 401 (6,2) 458  (4,0) 516  (4,1) 578 (5,3) 630 (6,7) 656 (8,1)
lle-du-Prince-Edouard 373 (8,4) 400  (5,6) 449  (4,2) 505 (4,4) 566 (4,2) 619 (5,2) 652 (6,4)
Nouvelle-Ecosse 373 (4)9) 401 (4,4) 457 (4,4) 518  (4,4) 577  (3,9) 624 (4,9) 653 (8,8)
Nouveau-Brunswick 357  (4,6) 386  (4,6) 437 (3,1) 494 (2,9) 559  (4,5) 611 (4,3) 639 (4,6)
Québec 384  (6,6) 418  (5,4) 480  (4,4) 546  (3,3) 604 (3,6) 653 (4,6) 682 (5,6)
Ontario 375 (7,0) 406  (6,2) 463  (4,5) 524 (4,0 583 (3,5) 632 (4,9) 661 (7,1)
Manitoba 379 (7,0) 412 (6,3) 468  (5,6) 529  (3,9) 588 (5,2) 638 (5,5) 665 (6,1)
Saskatchewan 385 (7,0) 412 (5,1) 463  (3,9) 523 (5,0 581 (3,5) 626 (4,9) 653 (5,7)
Alberta 395  (8,8) 429 (7,3) 487  (4,8) 548  (4,4) 610 (3,9 656 (4,9) 685 (7,5)
Colombie-Britannique 386 (7,1) 418  (5,2) 4711 (4,2) 536  (3,8) 597  (4,0) 642 (4,0) 670 (4,8)
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TABLEAU 1.10 TABLEAU 1.11

Indice d’inégalité en lecture Indice d’inégalité en mathématiques
(90¢ centile/10° centile) (90¢ centile/10° centile)
Pays et provinces Indice d’inégalité Pays et provinces Indice d’inégalité
CANADA 1,59 CANADA 1,51
France 1,62 France 1,58
Etats-Unis 1,75 Etats-Unis 1,72
Royaume-Uni 1,67 Royaume-Uni 1,57
Allemagne 1,85 Allemagne 1,78
Japon 1,54 Japon 1,50
[talie 1,64 [talie 1,68
Fédération de Russie 1,70 Fédération de Russie 1,79
Australie 1,66 Australie 1,55
Belgique 1,79 Belgique 1,76
Finlande 1,52 Finlande 1,47
Mexique 1,72 Mexique 1,77
Suede 1,61 Suede 1,62
Suisse 1,75 Suisse 1,64
Terre-Neuve 1,67 Terre-Neuve 1,51
fle-du-Prince-Edouard 1,64 fle-du-Prince-Edouard 1,51
Nouvelle-Ecosse 1,64 Nouvelle-Ecosse 1,54
Nouveau-Brunswick 1,68 Nouveau-Brunswick 1,51
Québec 1,57 Québec 1,47
Ontario 1,61 Ontario 1,51
Manitoba 1,61 Manitoba 1,51
Saskatchewan 1,57 Saskatchewan 1,47
Alberta 1,59 Alberta 1,50
Colombie-Britannique 1,60 Colombie-Britannique 1,52

TABLEAU 1.12

Indice d’inégalité en sciences
(90¢ centile/10° centile)

Pays et provinces Indice d’inégalité
CANADA 1,56
France 1,74
Etats-Unis 1,71
Royaume-Uni 1,63
Allemagne 1,77
Japon 1,53
Italie 1,73
Fédération de Russie 1,77
Australie 1,61
Belgique 1,82
Finlande 1,52
Mexique 1,61
Suede 1,62
Suisse 1,71
Terre-Neuve 1,57
|le-du-Prince-Edouard 1,55
Nouvelle-Ecosse 1,55
Nouveau-Brunswick 1,58
Québec 1,56
Ontario 1,56
Manitoba 1,55
Saskatchewan 1,52
Alberta 1,53
Colombie-Britannique 1,54




Annexe A / Tableaux du Chapitre 1

TABLEAU 1.13 TABLEAU 1.14

Pourcentage d’éléves se situant au-dessus
des 50¢, 75° et 90¢° centiles internationaux :

Pourcentage d’éléves se situant au-dessus
des 50¢, 75° et 90¢° centiles internationaux :

LECTURE MATHEMATIQUES
50¢ 75¢ 90¢ 50¢ 75¢ 90¢
Pays et provinces centile centile centile Pays et provinces centile centile centile
Alberta 71 46 24 Japon 76 47 21
Finlande 73 45 20 Alberta 71 41 18
Colombie-Britannique 67 42 20 Québec 74 43 18
Australie 63 38 19 Suisse 63 36 17
Belgique 62 35 15
CANADA 66 39 18 pustralie 66 35 15
Ontario 66 39 18 Royaume-Uni 64 34 14
Manitoba 64 36 17 Colombie-Britannique 66 36 14
Québec 68 40 17 Manitoba 67 34 13
Royaume-Uni 61 36 17
Saskatchewan 65 36 15 CANADA 66 3 13
Nouvelle-Ecosse 61 34 15 Finlande 69 35 12
Terre-Neuve 58 32 15 France 59 30 11
Tle-du-Prince-Edouard 58 33 14 Ontario 62 31 10
Belgique 59 34 14 Saskatchewan 63 29 10
Etats-Unis 55 29 13 Suede 56 27 10
Suede 60 32 13 Etats-Unis 49 23 9
Japon 65 33 11 Nouvelle-Ecosse 57 26 9
Nouveau-Brunswick 53 26 10 Allemagne 49 23 8
Suisse 52 26 10 Fédération de Russie 42 20 8
Allemagne 49 24 10 Tle-du-Prince-Edouard 57 25 7
France 55 27 10 Terre-Neuve 56 23 6
Italie 48 21 6 Nouveau-Brunswick 54 22 6
Fédération de Russie 36 13 4 Italie 34 10 2
Mexique 20 5 1 Mexique 9 1 0

TABLEAU 1.15

Pourcentage d’éléves se situant au-dessus des 50¢, 75¢ et 90¢ centiles internationaux :

SCIENCES

50¢ 75¢ 90¢ 50¢ 75¢ 90¢
Pays et provinces centile centile centile Pays et provinces centile centile centile
Japon 75 45 20 Terre-Neuve 59 28 11
Alberta 72 42 19 Suede 58 29 11
Royaume-Uni 65 37 17 Etats-Unis 52 26 10
Québec 70 40 17 Saskatchewan 62 30 10
Finlande 69 38 15 Suisse 50 25 10
Australie 63 35 15 Nouvelle-Ecosse 60 28 9
Colombie-Britannique 66 36 14 Tle-du-Prince-Edouard 54 24 9
Allemagne 48 22 8
CANADA 65 35 14 Nouveau-Brunswick 49 21 7
Manitoba 64 33 13 ltalie 43 18 6
Ontario 62 31 11 Fédération de Russie 36 15 5
Belgique 54 28 11 Mexique 17 4 1

France 52 27 1

Nota: Tableaux 1.13 a1.15 présentent les pourcentages des éléves de chague instance ayant des notes égales ou supérieures aux 90° centiles, 75° centiles

et 50° centiles des éléves dans les 14 pays combinés.
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TABLEAU 1.16

Echelles de rendement en lecture : Pourcentage d’éléves se situant & chaque niveau

En-dessous

Pays et provinces du niveau 1 Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4 Niveau 5

CANADA 2,4 (0,3) 7,3 (0,3) 17,9 (0,4) 28,0 (0,5) 21,7 (0,6) 16,8  (0,5)
France 42 (0,6) 111 (0,8) 21,9 (0,8) 30,6 (1,0) 23,7 (0,9) 8,5 (0,5)
Etats-Unis 6,4 (1,2) 11,6 (1,2) 21,6 (1,2) 27,4 (1,3) 20,7 (1,2) 12,3 (1,3)
Royaume-Uni 3,6 (0,4) 9,3 (0,5) 19,6 0,7) 27,5 (0,9) 24,4 (0,9) 15,6 0,9)
Allemagne 9,9 (0,7) 12,8 (0,6) 22,2 (0,8) 26,8 (1,0) 19,4 (1,0) 8,8 (0,5)
Japon 2,7 (0,6) 74 (1,1 17,9 (1,2) 33,3 (1,3) 28,8 (1,7) 9,9 (1,1)
Italie 53 0,7) 13,7 (0,9 25,5 (1,0) 30,6 (1,0) 19,5 (1,1 55 0,7)
Fédération de Russie 9,0 (1,0) 18,6 (1,1 29,1 (0,9) 26,9 (1,1 13,2 (1,0) 3,2 (0,5)
Australie 3,3 (0,5) 9,2 (0,7) 18,9 (1,1) 25,2 (0,8) 25,8 (1,0) 17,6 (1,2)
Belgique 7,7 (1,0 11,4 (0,8) 16,7 0,7) 25,7 (0,8) 26,5 (0,8) 12,0 0,7)
Finlande 1,7 (0,5) 53 (0,4) 14,2 0,7) 28,7 (0,8) 31,6 (0,9) 18,5 (0,9)
Mexique 16,1 (1,2) 28,3 (1,4) 30,0 (1,1 18,8 (1,2) 6,0 0,7) 0,9 (0,2)
Suéde 3,3 (0,4) 9,3 (0,6) 20,2 0,7) 30,4 (1,0 25,5 (1,0 11,2 (0,7)
Suisse 7,0 0,7) 13,4 0,9 21,5 (1,0) 28,0 (1,0) 20,9 (0,9 9,2 (1,0)
Terre-Neuve 3,5 (0,5) 10,3 (0,9) 21,0 (1,3) 28,4 (1,4) 23,5 (1,2) 13,3 (0,9)
Tle-du-Prince-Edouard 2,4 (0,5) 10,4 (1,2) 21,9 (1,2) 28,3 (1,5) 23,9 (1,6) 13,1 (1,1
Nouvelle-Ecosse 2,9 (0,4) 9,2 0,9 20,7 (1,2) 29,0 (1,3) 24,6 (1,5) 13,6 (0,9)
Nouveau-Brunswick 51 (0,5) 11,7 (0,8) 23,1 (1,2) 29,7 (1,1 21,0 (1,0) 9,5 (0,6)
Québec 2,0 (0,4) 6,4 (0,6) 17,2 0,9 29,4 (1,1 29,2 (1,1 15,9 (1,0)
Ontario 2,6 (0,6) 74 (0,6) 18,2 (0,8) 27,5 (0,9) 27,6 (1,1 16,7 (1,0)
Manitoba 2,0 (0,4) 8,6 0,9 18,7 (1,2) 29,6 (1,5) 25,2 (1,2) 15,9 (1,2)
Saskatchewan 2,0 (0,5) 7,3 (0,5) 19,2 (0,9) 29,8 (1,3) 27,8 (1,1 14,0 (1,0)
Alberta 1,8 (0,5) 6,1 0,7) 14,7 (0,8) 26,7 (1,2) 28,2 (1,0) 22,5 (1,4)
Colombie-Britannique 2,4 (0,5) 7,0 0,7) 17,5 (0,9) 26,3 (1,1 28,7 (1,00 181  (1,1)

Nota: L’erreur-type liée aux estimations figure entre parentheses.
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TABLEAU 1.17

Notes moyennes en lecture selon le sexe

Filles Gargons

Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Moyenne type confiance (+ -)
CANADA 551 (1,7) 3,4 519 (1,8) 35
France 519 (2,7) 54 490 (3,5) 7,0
Etats-Unis* 518 (6,2) 12,3 490 (8,4) 16,7
Royaume-Uni 537 (3,4) 6,9 512 (3,0) 6,0
Allemagne 502 (3,9) 7,7 468 (3,2) 6,3
Japon 537 (5,4) 10,7 507 (6,7) 13,4
Italie 507 (3,6) 71 469 (5,1) 10,2
Fédération de Russie 481 (4,1) 8,1 443 (4,5) 9,0
Australie 546 (4,7) 9,4 513 (4,0 8,0
Belgique 525 (4,9) 9,8 492 (4,2) 8,4
Finlande 571 (2,8) 55 520 (3,0) 6,0
Mexique 432 (3,8) 7,6 41 (4,2) 8,3
Suéde 536 (2,5) 49 499 (2,6) 51
Suisse 510 (4,5) 9,0 480 (4,9) 9,7
Terre-Neuve 538 (3,1) 6,1 496 (3,7) 7,4
Tle-du-Prince-Edouard 535 (3,5) 7,0 500 (3,0) 6,0
Nouvelle-Ecosse 538 (3,1 6,1 505 (3,4) 6,7
Nouveau-Brunswick 525 (2,0) 41 478 (2,7) 55
Québec 553 (3,3) 6,5 521 (3,4) 6,8
Ontario 548 (3,5) 6,9 518 (3,9) 7,8
Manitoba 548 (4,2) 8,4 513 (3,7) 7,4
Saskatchewan 548 (3,3) 6,6 512 (3,2) 6,4
Alberta 571 (3,5) 71 533 (4,0 7,9
Colombie-Britannique 555 (3,3) 6,6 523 (4,0) 7,9

Nota: Les notes moyennes en caracteres gras correspondent aux instances ou il existe des écarts significatifs entre les filles et les gargons.
* Bienquelesintervallesde confiance se chevauchent par un point, |’ écart entresles notes moyennes est significative avec une probabilité
de 95 %.
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TABLEAU 1.18

Notes moyennes en mathématiques selon le sexe

Filles Gargons

Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Moyenne type confiance (+ -)
CANADA 529 (1,6) 3,2 539 (1,8) 3,5
France 511 (2,8) 5,6 525 (4,1) 8,1
Etats-Unis 490 (7,3) 14,6 497 (8,9) 17,6
Royaume-Uni 526 (3,7) 7,3 534 (3,9) 6,9
Allemagne 483 (4,0) 8,0 498 (3,1) 6,2
Japon 553 (5,9 11,8 561 (7,3) 14,5
Italie 454 (3,8) 7,5 462 (5,3) 10,6
Fédération de Russie 479 (6,2) 12,4 478 (5,7) 11,3
Australie 527 (5,1) 10,2 539 4,1) 8,2
Belgique 518 (5,2) 10,3 524 (4,6) 9,2
Finlande 536 (2,6) 5,2 537 (2,8) 5,6
Mexique 382 (3,8) 7,6 393 (4,5) 8,9
Suéde 507 (3,0) 6,0 514 (3,2) 6,5
Suisse 523 (4,8) 9,6 537 (5,3) 10,6
Terre-Neuve 507 (3,6) 7,1 513 (4,5) 8,9
Tle-du-Prince-Edouard 508 (5,0) 9,9 518 (4,5) 9,0
Nouvelle-Ecosse 507 (3,8) 7,5 520 (4,3) 8,6
Nouveau-Brunswick 508 (2,5) 5,0 506 (3,5) 7,0
Québec 547 (3,2) 6,3 556 (3,4) 6,7
Ontario 520 (3,2) 6,4 529 (3,9 7,8
Manitoba 532 (5,1) 10,1 535 (3,9) 7,8
Saskatchewan 519 (4,0) 8,0 531 (3,4) 6,8
Alberta 543 (3,7) 74 553 (4,6) 9,1
Colombie-Britannique 528 (4,1) 8,1 541 (3,5) 7,0

Nota: Lesnotes moyennes en caractéres gras correspondent aux instances ou il existe des écarts significatifs entre les filles et les garcons.
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TABLEAU 1.19

Notes moyennes en sciences selon le sexe

Filles Gargons

Erreur- Intervalle de Erreur- Intervalle de
Pays et provinces Moyenne type confiance (+ -) Moyenne type confiance (+ -)
CANADA 531 (1,7) 3,5 529 (1,9) 3,8
France 498 (3,8) 75 504 (4,2) 8,4
Etats-Unis 502 (6,5) 12,9 497 (8,9) 17,8
Royaume-Uni 531 (4,0 79 535 (3,4) 6,8
Allemagne 487 (3,4) 6,8 489 (3,4) 6,7
Japon 554 (5,9) 11,7 547 (7,2) 14,3
Italie 483 (3,9) 7,8 474 (5,6) 11,2
Fédération de Russie 467 (5,2) 10,3 453 (5,4) 10,7
Australie 529 (4,8) 9,5 526 (3,9) 7,8
Belgique 498 (5,6) 11,2 496 (5,2) 10,4
Finlande 541 (2,7) 54 534 (3,5) 7,0
Mexique 419 (3,9) 7,7 423 (4,2) 8,4
Suéde 513 (2,9) 5,7 512 (3,5) 6,9
Suisse 493 (4,7) 9,3 500 (5,7) 11,3
Terre-Neuve 522 (4,6) 9,1 511 (4,7) 9,3
Tle-du-Prince-Edouard 511 (3,7) 7,3 506 (4,2) 8,3
Nouvelle-Ecosse 518 (4,2) 8,4 515 (4,5) 9,0
Nouveau-Brunswick 505 (3,1 6,1 490 (3,2) 6,4
Québec 542 (4,1) 8,2 541 (3,8) 7,6
Ontario 525 (3,6) 7,2 520 (4,5) 8,9
Manitoba 526 (4,4) 8,8 530 (4,4) 8,7
Saskatchewan 521 (4,1) 8,1 523 (3,5) 7,1
Alberta 549 (3,8) 7,6 545 (4,5) 8,9
Colombie-Britannique 533 (3,9) 7,8 535 (4,3) 8,5

TABLEAU 1.20

Notes moyennes selon la province et la langue du systéme scolaire

Lecture Sciences
Intervalle Intervalle Intervalle Intervalle
Moyenne de con- Moyenne de con- Moyenne de con-  Moyenne de con-
anglo-  Erreur-  fiance  franco-  Erreur- fiance anglo-  Erreur- fiance franco- Erreur-  fiance
Province phone type (+-) phone type (+-) phone type (+-) phone type (+-)
Nouvelle-Ecosse 522 (2,3) 4,7 474 (5,2) 10,4 517 (3,0) 6,1 466 (8,2) 16,4
Nouveau-Brunswick 512 (2,3) 4,6 478 (2,6) 51 503 (2,9) 58 483 (3,8) 75
Québec 543 (4,6) 9,1 535 (3,3) 6,6 531 (5,0) 9,9 542 (3,8) 7,5
Ontario 535 (3,4) 6,7 474 (7,4) 14,7 524 (3,6) 71 479 (7,3) 14,6
Manitoba 530 (3,6) 71 486 (5,5) 10,9 527 (3,6) 7,2 500 (8,5) 17,0
Mathématiques
Intervalle Intervalle
Moyenne de con- Moyenne de con-
anglo-  Erreur-  fiance  franco-  Erreur- fiance
Province phone type (+-) phone type (+-)
Nouvelle-Ecosse 513 (2,9) 57 508 (6,5) 12,9
Nouveau-Brunswick 505 (2,7) 53 509 (3,7) 7,5
Québec 544 (4,2) 8,4 551 (3,0 59
Ontario 525 (3,0) 6,0 497 (7,5) 14,9
Manitoba 534 (3,7) 7,4 517 (7,2) 14,3

Nota: Lesnotes moyennes en caractéres gras correspondent aux instances ou il existe des écarts significatifs entre les systémes scolaires anglophones et

francophones.




Annexe A / Tableaux du Chapitre 2

TABLEAU 2.1

Le plaisir et la diversité de lecture et leurs effets sur les notes en lecture

Effets normalisés Effets normalisés

Plaisir Diversité Plaisir Diversité
Pays et provinces de lire de lecture Pays et provinces de lire de lecture
CANADA 0,42 0,23 Suede 0,44 0,32
Suisse 0,40 0,36

France 0,30 0,29
Etats-Unis 0,32 0,23 Terre-Neuve 0,46 0,29
Royaume-Uni 0,38 0,23 lle-du-Prince-Edouard 0,45 0,27
Allemagne 0,40 0,29 Nouvelle-Ecosse 0,48 0,31
Japon 0,30 0,26 Nouveau-Brunswick 0,46 0,32
Italie 0,30 0,19 Québec 0,37 0,24
Fédération de Russie 0,30 0,09 Ontario 0,42 0,21
Australie 0,42 0,27 Manitoba 0,46 0,22
Belgique 0,30 0,34 Saskatchewan 0,44 0,22
Finlande 0,47 0,35 Alberta 0,45 0,21
Mexique 0,13 0,29 Colombie-Britannique 0,44 0,23

TABLEAU 2.2

Les notes moyennes en lecture selon le temps consacré a la lecture pour le plaisir

Ne Erreur- 30 minutes Erreur- 31260 Erreur- 1a2 Erreur- Plus de Erreur-
Pays et provinces lit pas type ou moins type minutes type heures type 2 heures type
CANADA 498 (1,6) 544 (1,8) 564 (2,1) 575 (3,4) 550 (4,9)
France 472 (3,4) 519 (2,9) 533 (3,1) 539 (4,3) 514 (10,0)
Etats-Unis 479 (7,0) 530 (7,3) 531 (8,4) 539 (12,2) 511 (10,8)
Royaume-Uni 485 (3,0) 533 (3,1) 559 (3,5) 556 (5,6) 528 (9,8)
Allemagne 459 (3,0 518 (3,6) 532 (3,9) 543 (4,4) 501 (7,4)
Japon 514 (5,2) 539 (5,5) 537 (6,4) 541 (6,4) 530 (8,8)
Italie 461 (3,7) 498 (3,3) 509 (3,6) 502 (4,7) 509 (9,6)
Fédération de Russie 434 (5,9) 455 (5,2) 473 (4,2) 483 (3,6) 481 (5,4)
Australie 484 (3,9) 537 (3,9) 564 4,7) 575 (5,5) 558 (9,8)
Belgique 487 (3,4) 534 (4,1) 541 (4,1) 546 (6,5) 511 (12,1)
Finlande 498 (3,4) 542 (3,2) 568 (3,2) 577 (4,1) 584 (6,0)
Mexique 420 (6,0) 423 (3,6) 439 (3,9) 426 (5,4) 407 (7,6)
Suede 483 (2,8) 527 (3,6) 547 (3,1) 556 (4,9) 529 (8,8)
Suisse 450 (4,1) 515 (4,8) 533 4,7) 533 (7,8) 499 (12,8)
Terre-Neuve 478 (3,7) 524 (3,9) 552 (6,0) 573 (7,4) 567 (14,8)
Ille-du-Prince-Edouard 475 (3,8) 531 (3,8) 555 (5,4) 565 (8,1) 547 (13,9)
Nouvelle-Ecosse 474 (3,4) 530 (3,7) 561 (4,9) 560 (5,5) 568 (8,8)
Nouveau-Brunswick 458 (2,8) 513 (3,1) 543 4,7) 555 (5,3) 521 (10,9)
Québec 505 (3,4) 546 (3,2) 573 (4,0) 568 (6,8) 539 (7,7)
Ontario 497 (3,7) 543 (3,7) 556 (4,2) 576 (7,6) 547 (11,8)
Manitoba 490 4,2) 539 (4,6) 566 (6,1) 574 (8,6) 557 (12,2)
Saskatchewan 491 (3,1) 547 (3,4) 558 (5,7) 571 (6,1) 536 9,1)
Alberta 510 (4,3) 561 (3,9) 583 (4,6) 584 (5,5) 580 (11,1)
Colombie-Britannique 497 (4,3) 545 (3,3) 567 (4,1) 582 (5,5) 551 (9,0
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TABLEAU 2.3

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences selon
la fréquentation des bibliothéques publiques et scolaires

Erreur-  Quelques fois Erreur- Une fois Erreur- Plusieurs fois Erreur-

Pays et provinces Jamais type par année type par mois type par mois type
A. LECTURE
CANADA 514 (1,9) 542 (1,7) 555 (2,1) 563 (4,2)
France 501 (3,1) 515 (3,2) 519 (4,5) 529 (6,1)
Etats-Unis 491 (7,0 518 (8,3) 536 (7,1) 525 (11,8)
Royaume-Uni 504 (2,5) 540 (3,6) 552 (4,6) 538 (8,3)
Allemagne 480 (3,2) 512 (3,2) 520 (5,3) 509 (11,2)
Japon 507 (5,5) 541 (4,6) 551 (6,3) 553 (9,0)
Italie 477 (3,8) 500 (2,8) 511 (5,4) 486 (10,4)
Fédération de Russie 458 (4,4) 467 (5,1) 470 (5,2) 458 (3,9)
Australie 500 (4,0) 537 (3,8) 559 (5,9) 562 (9,3)
Belgique 484 (4,2) 518 (3,2) 550 (5,2) 538 (12,6)
Finlande 502 (3,9) 537 (3,1) 570 (2,9) 589 (3,9)
Mexique 426 (5,1) 432 (4,0) 420 (4,3) 394 (5,2)
Suede 492 (2,8) 526 (2,8) 543 (4,0) 551 (6,5)
Suisse 469 4,7) 510 (4,7) 522 (5,2) 516 (7,7)
Terre-Neuve 505 (3,4) 526 (5,0 547 (8,2) 543 (14,1)
Tle-du-Prince-Edouard 493 (3,6) 534 (3,5) 545 (5,6) 547 (10,7)
Nouvelle-Ecosse 499 (3,5) 531 (3,3) 544 (5,9) 574 (8,1)
Nouveau-Brunswick 480 (3,2) 514 (3,2) 520 (5,1) 541 (6,7)
Québec 516 (3,6) 541 (3,6) 552 (3,3) 557 (6,2)
Ontario 515 (4,1) 541 (3,6) 554 (4,6) 558 (9,5)
Manitoba 506 (4,1) 540 (4,5) 553 (5,9) 558 (7,2)
Saskatchewan 500 (3,1) 540 (3,8) 552 (5,2) 566 (6,8)
Alberta 526 (3,9) 560 (3,9) 573 (5,4) 586 (9,6)
Colombie-Britannique 516 (4,0) 544 (3,4) 558 (4,6) 573 (6,7)
B. MATHEMATIQUES

CANADA 523 (1,9) 538 (1,7) 544 (2,4) 542 (3,9)
France 520 (3,3) 523 (3,9 523 (5,3) 527 (8,0)
Etats-Unis 490 (8,3) 502 (9,5) 512 (8,7) 498 (11,9)
Royaume-Uni 521 2,7) 542 (3,9 543 (4,8) 524 (7,3)
Allemagne 488 (3,9) 510 (4,0) 512 (5,1) 486 (12,0)
Japon 545 (6,3) 571 (5,4) 576 (7,5) 579 (9,3)
Italie 452 (4,0) 465 (3,4) 474 (7,0) 437 (13,2)
Fédération de Russie 476 (6,9) 485 (6,0) 486 (8,8) 471 (6,3)
Australie 517 (4,3) 541 4,7) 553 (6,4) 547 (7,8)
Belgique 508 (4,8) 530 (4,1) 552 (5,6) 533 (12,7)
Finlande 521 (3,7) 532 (3,3) 545 (3,1) 557 (4,6)
Mexique 393 (4,7) 398 (4,3) 386 (5,1) 354 (5,9)
Suéde 497 (3,3) 515 (3,6) 527 (5,4) 528 (8,5)
Suisse 518 (5,4) 539 (5,0) 542 (6,0) 529 (9,5)
Terre-Neuve 505 (3,5) 519 (5,6) 513 (9,8) 505 (12,6)
Tle-du-Prince-Edouard 503 (5,3) 520 (4,8) 529 (7,8) 507 (12,0)
Nouvelle-Ecosse 506 (4,7) 517 (4,3) 516 (7,3) 543 (11,6)
Nouveau-Brunswick 499 (3,3) 514 (3,6) 514 (6,0) 511 (8,6)
Québec 542 (3,8) 555 (3,6) 559 (4,4) 552 (6,9)
Ontario 515 (3,8) 529 (3,8) 536 (4,9) 529 (8,8)
Manitoba 522 4,7) 540 (5,5) 542 (7,1) 549 (8,5)
Saskatchewan 515 (3,8) 532 4,7) 525 (5,2) 542 (7,2)
Alberta 538 (4,5) 553 (5,0) 558 (5,8) 556 (10,4)
Colombie-Britannique 525 (3,6) 536 (3,9) 546 (5,6) 549 (8,1)
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TABLEAU 2.3 (fin)

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences selon
la fréquentation des bibliothéques publiques et scolaires

Erreur-  Quelques fois Erreur- Une fois Erreur- Plusieurs fois Erreur-

Pays et provinces Jamais type par année type par mois type par mois type
C. SCIENCES

CANADA 514 (2,4) 535 (2,0) 545 (2,7) 553 (4,2)
France 504 (3,7) 509 (4,2) 510 (6,9) 528 (8,4)
Etats-Unis 490 (8,2) 511 (9,5) 526 (8,4) 525 (10,2)
Royaume-Uni 515 (3,1 549 (4,1) 556 (5,1) 537 (10,6)
Allemagne 482 (3,5) 511 (4,0) 505 (7,6) 520 (8,5)
Japon 532 (6,1) 570 (5,2) 586 (7,5) 589 (8,9)
Italie 471 (4,3) 487 (3,7) 498 (6,4) 481 (13,5)
Fédération de Russie 458 (5,3) 466 (6,7) 466 (6,5) 457 (5,2)
Australie 507 (4,2) 530 (3,7) 554 (6,5) 556 9,7)
Belgique 479 (4,7) 506 (3,7) 534 (6,5) 516 (16,0)
Finlande 505 (4,6) 530 (3,3) 554 (3,4) 573 (4,6)
Mexique 425 (5,5) 429 (4,2) 419 (4,9) 400 (4,7)
Suede 496 (3,4) 520 (3,5) 528 (5,4) 534 (9,3)
Suisse 477 (5,1) 502 (5,6) 519 (5,8) 516 (8,7)
Terre-Neuve 508 (4,0 521 (6,6) 542 (8,7) 544 (15,4)
Tle-du-Prince-Edouard 490 (4,1) 519 (5,5) 534 (7,0 528 (13,3)
Nouvelle-Ecosse 500 (4,1) 520 (4,6) 537 (7,2) 571 (12,9)
Nouveau-Brunswick 480 (3,9) 507 (3,9) 512 (5,9) 527 (9,2)
Québec 529 (4,6) 545 (4,4) 548 (5,0) 555 (7,9)
Ontario 507 (4,9) 528 4,2) 538 (5,8) 546 (9,3)
Manitoba 511 (4,8) 536 (4,5) 546 (5,6) 538 (9,6)
Saskatchewan 502 (3,7) 532 (4,5) 533 (7,2) 549 (8,0)
Alberta 529 (5,2) 550 4,4) 567 (5,7) 575 (11,1)
Colombie-Britannique 517 (5,0) 538 4,1) 547 (4,9) 561 (7,7)
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TABLEAU 2.4

Le temps consacré aux devoirs et le sentiment d’appartenance a I’école ainsi que
leurs effets sur les notes en lecture, en mathématiques et en sciences

Effets normalisés

Effets normalisés

Sentiment Sentiment
Temps d’appar- Temps d’appar-
consacré tenance consacré tenance
Pays et provinces aux devoirs al'école Pays et provinces aux devoirs al'école
A. LECTURE C. SCIENCES
CANADA 0,24 0,04 CANADA 0,17 0,01
France 0,34 0,06 France 0,29 0,03
Etats-Unis 0,31 0,11  Etats-Unis 0,27 0,11
Royaume-Uni 0,30 0,06 Royaume-Uni 0,28 0,06
Allemagne 0,11 0,08 Allemagne 0,05 0,05
Japon 0,31 0,09 Japon 0,34 0,03
Italie 0,24 -0,01 Italie 0,23 -0,02
Fédération de Russie 0,30 0,13 Fédération de Russie 0,27 0,11
Australie 0,28 0,04 Australie 0,29 -0,02
Belgique 0,32 0,08 Belgique 0,27 0,06
Finlande 0,17 -0,03 Finlande 0,12 -0,02
Mexique 0,14 0,24 Mexique 0,14 0,17
Suede 0,05 -0,02 Suede 0,02 -0,02
Suisse 0,02 0,13 Suisse 0,01 0,09
Terre-Neuve 0,17 0,07 Terre-Neuve 0,09 0,08
fle-du-Prince-Edouard 0,27 0,07  Tlle-du-Prince-Edouard 0,22 0,04
Nouvelle-Ecosse 0,23 0,02 Nouvelle-Ecosse 0,22 0,00
Nouveau-Brunswick 0,22 0,03 Nouveau-Brunswick 0,17 -0,01
Québec 0,17 0,08 Québec 0,10 0,01
Ontario 0,27 0,02 Ontario 0,21 0,01
Manitoba 0,27 0,03 Manitoba 0,19 -0,02
Saskatchewan 0,18 -0,01 Saskatchewan 0,13 -0,03
Alberta 0,33 0,04 Alberta 0,29 0,04
Colombie-Britannique 0,21 0,05 Colombie-Britannique 0,17 0,00
B. MATHEMATIQUES
CANADA 0,16 0,01
France 0,30 0,06
Etats-Unis 0,29 0,12
Royaume-Uni 0,27 0,07
Allemagne 0,06 0,08
Japon 0,26 0,11
Italie 0,25 -0,03
Fédération de Russie 0,24 0,12
Australie 0,30 0,01
Belgique 0,25 0,07
Finlande 0,12 -0,01
Mexique 0,14 0,21
Suede 0,01 0,01
Suisse 0,04 0,11
Terre-Neuve 0,08 0,06
lle-du-Prince-Edouard 0,19 0,05
Nouvelle-Ecosse 0,17 0,02
Nouveau-Brunswick 0,14 0,04
Québec 0,12 0,04
Ontario 0,21 -0,02
Manitoba 0,22 0,01
Saskatchewan 0,11 -0,02
Alberta 0,29 0,01
Colombie-Britannique 0,17 0,04
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TABLEAU 2.5

Les aspirations professionnelles et leurs effets sur les notes en lecture,
en mathématiques et en sciences

Effets normalisés Effets normalisés
Mathé- Mathé-

Pays et provinces Lecture matiques Sciences Pays et provinces Lecture matiques Sciences
CANADA 0,23 0,18 0,20 Suéde 0,34 0,32 0,35

Suisse 0,36 0,31 0,33
France 0,45 0,39 0,42
Etats-Unis 0,18 0,12 0,17 Terre-Neuve 0,24 0,21 0,22
Royaume-Uni 0,32 0,29 0,30 |le-du-Prince-Edouard 0,22 0,15 0,20
Allemagne 0,40 0,34 0,35 Nouvelle-Ecosse 0,21 0,21 0,18
Japon 0,21 0,21 0,21 Nouveau-Brunswick 0,25 0,18 0,21
Italie 0,26 0,18 0,24 Québec 0,22 0,18 0,19
Fédération de Russie 0,40 0,33 0,33 Ontario 0,23 0,20 0,20
Australie 0,30 0,35 0,30 Manitoba 0,24 0,19 0,22
Belgique 0,46 0,43 0,42 Saskatchewan 0,30 0,21 0,28
Finlande 0,28 0,29 0,30 Alberta 0,22 0,16 0,21
Mexique 0,13 0,14 0,12 Colombie-Britannique 0,24 0,21 0,22

TABLEAU 2.6

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon les aspirations scolaires les plus élevées des éléves

Un Plus d’un
dipléme dipléme

Erreur- Ecole de Erreur- Erreur- univer- Erreur- univer- Erreur-

Provinces Secondaire type métiers type College type sitaire type sitaire type
A. LECTURE
Terre-Neuve 425 (8,1) 452 (6,5) 494 (6,9) 523 (5,5) 557 (3,5)
TIe-du-Prir]ce-Edouard 451 (7,5) 486 (13,6) 475 (8,1) 527 (5,0) 548 (3,4)
Nouvelle-Ecosse 441 (8,8) 475 (6,8) 492 (6,9) 532 (3,8) 550 (3,1
Nouveau-Brunswick 427 (6,8) 458 (7,3) 475 (5,0) 518 (3,2) 539 (2,7)
Québec 439 (6,5) 489 (4,9) 531 (3,2) 569 (3,2) 565 4,7)
Ontario 443 (8,2) 473 (11,0) 493 4,1) 551 (3,5) 567 (3,1)
Manitoba 466 (5,8) 495 (6,4) 513 (6,9) 541 (5,0) 564 (4,9)
Saskatchewan 467 (5,8) 486 (6,5) 509 (6,1) 545 (4,2) 562 (3,9
Alberta 477 (7,4) 491 (7,3) 525 (4,4) 562 (4,6) 589 4,2)
Colombie-Britannique 471 (8,3) 488 (8,3) 507 (4,9) 547 (3,7) 573 (3,1)
B. MATHEMATIQUES

Terre-Neuve 445 (9,8) 478 (7,0) 490 9,1) 511 (5,8) 536 (4,0)
|le-du-Prince-Edouard 452 (10,2) S S 484 (12,9) 519 (6,2) 537 (5,5)
Nouvelle-Ecosse 447 (10,0) 487 (9,0 483 (8,5) 524 (5,3) 537 (3,8)
Nouveau-Brunswick 443 (8,4) 490 (10,0) 488 (5,9) 523 (4,1) 527 (3,7)
Québec 474 (9,5) 511 (6,2) 546 (3,3) 576 (3,3) 575 (4,9)
Ontario 463 (8,5) 485 (9,5) 491 (4,5) 538 (3,9 549 (3,6)
Manitoba 482 (8,9) 515 (9,5) 524 (8,8) 543 (5,0) 559 (5,0)
Saskatchewan 477 (6,4) 506 (7,8) 505 (9,0) 539 (4,6) 549 (5,0)
Alberta 495 (8,4) 507 (8,8) 521 (5,5) 560 (4,5) 578 (4,6)
Colombie-Britannique 479 (9,0 507 (8,8) 503 (5,9) 543 (4,3) 561 (3,4)
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TABLEAU 2.6 (fin)

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon les aspirations scolaires les plus élevées des éléves

Un Plus d’un

] dipléme dipléme
Erreur- Ecole Erreur- Erreur- univer- Erreur- univer- Erreur-
Provinces Secondaire type de métiers type College type sitaire type sitaire type

C. SCIENCES

Terre-Neuve 444 (12,5) 467 (7,6) 500 (10,2) 520 (7,1) 547 (4,0)
Ile-du-Prince-Edouard 454 (9,0 475 (17,5) 483 (12,0) 516 (5,0 533 4,2)
Nouvelle-Ecosse 445 (10,3) 484 (10,1) 492 (7,9) 530 (4,9) 540 4,7)
Nouveau-Brunswick 439 (7,8) 467 9,7) 477 (7,0) 513 (3,7) 525 (4,0)
Québec 457 (8,8) 503 (5,7) 537 (5,0) 569 (4,4) 563 (6,0)
Ontario 448 (9,6) 485 (15,9) 490 (5,1) 534 (4,7) 551 (3,5)
Manitoba 473 (7,4) 512 (12,0) 507 (8,6) 539 (6,0) 553 (4,4)
Saskatchewan 467 (7,2) 498 (8,0) 511 (8,0) 539 (5,8) 545 (5,0)
Alberta 481 (9,5) 505 (11,5) 519 (5,6) 556 (5,9 580 (4,3)
Colombie-Britannique 479 (9,7) 502 (12,4) 508 (5,7) 535 (4,6) 563 (4,0)

TABLEAU 2.7

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon la situation d’emploi en cours d’année scolaire

Ayant un N’ayant Ayant un N’ayant
emploi pas d’emploi emploi pas d’emploi
pendant pendant pendant pendant
I'année Erreur- I'année Erreur- I'année Erreur- I'année Erreur-
Provinces scolaire type scolaire type Provinces scolaire type scolaire type
A. LECTURE C. SCIENCES
Terre-Neuve 498 (4,6) 530 (3,5) Terre-Neuve 503 (6,0) 525 (4,4)
Tle-du-Prince-Edouard 506 (5.4) 525 (3,1)  Tle-du-Prince-Edouard 502 (6,4) 513 (3,5)
Nouvelle-Ecosse 505 (4,7) 530 (2,9) Nouvelle-Ecosse 504 (6,9) 522 (3,6)
Nouveau-Brunswick 485 (3,9 515 (1,8) Nouveau-Brunswick 487 (4,9) 506 (2,6)
Québec 525 (4,4) 547 (2,9) Québec 532 (4,9) 549 (3,3)
Ontario 521 (4,9) 544 (3,3) Ontario 519 (5,8) 528 (3,8)
Manitoba 511 (6,3) 541 (3,4) Manitoba 517 (6,7) 534 (3,6)
Saskatchewan 511 (5,0 538 (3,1) Saskatchewan 503 (7,1) 529 (3,3)
Alberta 537 (5,3) 560 (3,3) Alberta 543 (6,0) 553 (3,8)
Colombie-Britannique 517 (4,5) 552 (3,2) Colombie-Britannique 517 (6,0) 543 (3,8)
B. MATHEMATIQUES Nota: Lesnotes moyennesen caractéres gras correspondent aux instances ol
il existe des écarts significatifs entre lesfilles et les gargons.

Terre-Neuve 500 (5,2) 516 (3,6)
fle-du-Prince-Edouard 509 (6,5) 517 (4,4)
Nouvelle-Ecosse 501 (5,4) 519 (3,9)
Nouveau-Brunswick 502 (4,4) 514 (2,6)
Québec 545 (4,4) 558 (3,0)
Ontario 514 (5,2) 531 (2,9)
Manitoba 518 (8,0 543 (3,7)
Saskatchewan 510 (5,7) 532 (3,2)
Alberta 541 (6,4) 553 (3,2)
Colombie-Britannique 522 (4,9) 542 (3,4)
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TABLEAU 2.8

Les horaires de travail pendant la semaine et la fin de semaine durant I'année scolaire
et leurs effets sur les notes en lecture, en mathématiques et en sciences

Effets normalisés Effets normalisés
Horaire de Horaire de travail Horaire de Horaire de travail

travail pendant pendant la fin travail pendant pendant la fin
Provinces la semaine de semaine Provinces la semaine de semaine
A. LECTURE C. SCIENCES
Terre-Neuve -0,21 -0,22  Terre-Neuve -0,16 -0,18
lle-du-Prince-Edouard -0,25 -0,21 lle-du-Prince-Edouard -0,22 -0,19
Nouvelle-Ecosse -0,23 -0,20 Nouvelle-Ecosse -0,22 -0,19
Nouveau-Brunswick -0,29 -0,29 Nouveau-Brunswick -0,27 -0,23
Québec -0,26 -0,21 Québec -0,24 -0,19
Ontario -0,25 -0,22 Ontario -0,25 -0,16
Manitoba -0,29 -0,25 Manitoba -0,28 -0,21
Saskatchewan -0,27 -0,26 Saskatchewan -0,21 -0,23
Alberta -0,24 -0,21 Alberta -0,24 -0,18
Colombie-Britannique -0,23 -0,24 Colombie-Britannique -0,19 -0,21
B. MATHEMATIQUES
Terre-Neuve -0,20 -0,16
lle-du-Prince-Edouard -0,22 -0,18
Nouvelle-Ecosse -0,17 -0,17
Nouveau-Brunswick -0,23 -0,21
Québec -0,21 -0,16
Ontario -0,21 -0,20
Manitoba -0,21 -0,22
Saskatchewan -0,17 -0,21
Alberta -0,23 -0,17
Colombie-Britannique -0,23 -0,18
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TABLEAU 2.9

L'influence relative des facteurs individuels sur le rendement en lecture,
en mathématiques et en sciences

Pays et provinces
5. = SHEE 1k
|25 Slo|lo|lol|o SRR s |<= @©
A EBRHHEHEREBBEHEE
SIEIE(EIZ|ES|EB|Z|2|E|2|3|3|2|e|2|2|c|8|2|&|2 |8
A. LECTURE
Plaisir de lire mlflmim{m[f]f]f|m]f|m mimimim{m|m|m[m|m mim
Temps consacré a la lecture -f
Diversité de lecture f flfff fLfLfLff]f flf
Fréquentation des bibliothéques™ £ -f -f -f| -f -f -f £ -f -f
Temps consacré aux devoirs flflf flflf -f f f
Sentiment d’appartenance a I'école f
Filles versus gargons f flf
Aspirations professionnelles flmlflmliml sl el f flmlflfflmlff]flf)flflf|f|Ff]f
B. MATHEMATIQUES
Plaisir de lire f flflm flflf]f]f flflflfim{flflf{m|[m|m]|f
Temps consacré a la lecture | -f £ -f
Diversité de lecture flf flflf flflflf]f flf)]f]|f
Fréquentation des bibliothéques™ -f -f | f - -f -f £ -f -f
Temps consacré aux devoirs flflf flelf]f il f f
Sentiment d’appartenance a I'école
Filles versus gargons iR RIEIEIEIRIR -f] -f iRIRIRIRIEIEIRIRIRIEIE
Aspirations professionnelles fom|flf{m|f]f]fm[m{f]f]f|m|f[f[f]f]F|F|F|Ff|F]|f
C. SCIENCES
Plaisir de lire m{fim|mm[f[f]f]f[f[m mlfim{m|m|m[m{m|m|m|m[m
Temps consacré a la lecture -f -f
Diversité de lecture flf flf flelff)f]f f
Fréquentation des bibliothéques™ -f £ f £ - -f -f -f -f
Temps consacré aux devoirs flflf flf]flf -f f
Sentiment d’appartenance a I'école
Filles versus gargons 1 -f)f] -] -f -f ) f] f{-f]f 1 -f) f] - -F]
Aspirations professionnelles fim| f| flm flflm{m|flfff|m|f[f]ff|Ff]f|f|Ff]|f|f

Nota: Danschaque domaine, on aregroupé les variables dans un seul modele de régression multiple pour chaque pays et chaque province. Selon le critere
présenté dans le chapitre, les effets significatifs sont identifiés comme faible (f), moyen (m) ou fort (g). Les variables ayant un effet négatif sont
indiquées avec le signe « - ». On n’a pas présenté |es variables ayant une ampleur de I’ effet négligeable, moins de |0.10|.

* Bibliotheques publiques et scolaires.

T
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TABLEAU 3.1

Notes moyennes en lecture, en mathématiques
et en sciences selon la structure familiale

Famille Famille Famille Famille

mono-  Erreur- bi-par-  Erreur- mono-  Erreur- bi-par-  Erreur-
Pays et provinces parentale type  entale type Pays et provinces parentale type  entale type
A. LECTURE C. SCIENCES
CANADA 527 (2,5) 538 (1,5) CANADA 520 (2,2) 533 (1,5)
France 488 (4,7) 509 (2,7) France 487 (5,0) 505 (3,2)
Etats-Unis 484 (8,6) 524 (6,2) Etats-Unis 477 (9,4) 517 (7,0)
Royaume-Uni 502 (3,2) 533 (2,9) Royaume-Uni 512 (4,5) 541 (2,9)
Allemagne 478 (5,4) 488 (2,6) Allemagne 483 (5,6) 491 (2,7)
Japon 510 (8,6) 527 (5,1) Japon 534 (10,6) 555 (5,3)
Italie 481 (4,5) 492 (2,6) Italie 474 (5,9) 481 (3,0)
Fédération de Russie 462 (4,8) 464 (4,1) Fédération de Russie 454 (6,3) 463 (4,9)
Australie 521 (4,7) 532 (3,9) Australie 523 (5,5) 530 (3,8)
Belgique 487 (5,5) 513 (3,7) Belgique 475 (7,1) 502 (4,4)
Finlande 529 (6,8) 553 (2,2) Finlande 521 (5,1) 543 (2,5)
Mexique 419 (4,4) 424 (3,7) Mexique 427 (5,1) 421 (3,5)
Suéde 501 (4,0) 522 (2,0) Suede 495 (5,4) 518 (2,3)
Suisse 496 (6,0) 497 (4,3) Suisse 495 (8,0) 498 (4,5)
Terre-Neuve 519 (7,8) 519 (2,9) Terre-Neuve 518 (9,6) 518 (4,0)
Tle-du-Prince-Edouard 508 (6,2) 521 (2,6) lle-du-Prince-Edouard 503 (8,0) 510 (2,9)
Nouvelle-Ecosse 514 (7.,4) 525 (2,2) Nouvelle-Ecosse 513 (10,0) 518 (3,3)
Nouveau-Brunswick 487 (5,0) 507 (2,0) Nouveau-Brunswick 482 (6,3) 502 (2,5)
Québec 530 (5,8) 539 (2,9) Québec 538 (8,2) 543 (3,4)
Ontario 528 (4,6) 537 (3,2) Ontario 511 (5,3) 526 (3,3)
Manitoba 512 (6,7) 535 (3,4) Manitoba 506 (9,0) 533 (3,4)
Saskatchewan 515 (5,6) 533 (2,9) Saskatchewan 509 (7,5) 526 (3,2)
Alberta 537 (5,3) 555 (3,4) Alberta 531 (6,5) 552 (3,5)
Colombie-Britannique 527 (4,7) 543 (3,2) Colombie-Britannique 520 (5,4) 538 (3,6)
B. MATHEMATIQUES Nota : Les notes moyennes en caractéres gras correspondent aux

instances ou il existe des écarts significatifs entre les familles

CANADA 520 (2,2) 537 (1,5) mono-parentales et les familles bi-parentales.
France 499 (5,7) 522 (2,8)
Etats-Unis 470 (9,5) 514 (7,0)
Royaume-Uni 510 (3,8) 538 (2,8)
Allemagne 479 (5,9) 494 (2,6)
Japon 543 (9,4) 561 (5,4)
Italie 448 (4,7) 462 (2,8)
Fédération de Russie 472 (5,8) 483 (5,5)
Australie 524 (5,7) 536 (3,7)
Belgique 501 (6,9) 525 (3,9)
Finlande 522 (5,1) 541 (2,1)
Mexique 379 (5,3) 391 (3,6)
Suéde 493 (5,1) 516 (2,7)
Suisse 525 (6,4) 533 (4,5)
Terre-Neuve 501 (8,3) 512 (3,1)
Tle-du-Prince-Edouard 501 (7,6) 516 (4,0)
Nouvelle-Ecosse 507 (7,9) 517 (2,7
Nouveau-Brunswick 493 (5,5) 511 (2,5)
Québec 534 (6,0) 555 (2,8)
Ontario 515 (4,8) 527 (3,1)
Manitoba 508 (7,7) 540 (3,6)
Saskatchewan 510 (6,4) 529 (3,1)
Alberta 524 (5,8) 553 (3,7)
Colombie-Britannique 523 (4,8) 538 (3,2)

~
w
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TABLEAU 3.2 TABLEAU 3.3

Les effets du nombre de freres et sceurs Les effets du statut socioéconomique
sur les notes en lecture, familiale sur les notes en lecture,
en mathématiques et en sciences en mathématiques et en sciences
Effets normalisés Effets normalisés
Mathéma- Mathéma-
Pays et provinces Lecture tiques Sciences Pays et provinces Lecture tiques Sciences
CANADA -0,09 -0,10 -0,11 CANADA 0,27 0,25 0,26
France -0,18 -0,16 -0,19 France 0,36 0,32 0,35
Etats-Unis -0,23 -0,23 -0,24 Etats-Unis 0,34 0,38 0,35
Royaume-Uni -0,18 -0,20 -0,20 Royaume-Uni 0,38 0,38 0,38
Allemagne -0,17 -0,15 -0,17 Allemagne 0,40 0,38 0,38
Japon -0,04 -0,02 -0,04 Japon 0,08 0,12 0,09
Italie -0,18 -0,16 -0,20 Italie 0,28 0,23 0,25
Fédération de Russie -0,16 -0,12 -0,11 Fédération de Russie 0,30 0,24 0,26
Australie -0,11 -0,12 -0,09 Australie 0,33 0,34 0,28
Belgique -0,23 -0,22 -0,22 Belgique 0,37 0,38 0,38
Finlande -0,07 -0,05 -0,03 Finlande 0,23 0,24 0,21
Mexique -0,31 -0,30 -0,26 Mexique 0,39 0,37 0,35
Suede -0,13 -0,12 -0,13 Suede 0,30 0,33 0,27
Suisse -0,10 -0,04 -0,06 Suisse 0,40 0,35 0,41
Terre-Neuve -0,06 -0,05 -0,10 Terre-Neuve 0,34 0,28 0,34
Tle-du-Prince-Edouard -0,04 -0,04 -0,03  Tle-du-Prince-Edouard 0,27 0,23 0,25
Nouvelle-Ecosse -0,06 -0,07 -0,06 Nouvelle-Ecosse 0,31 0,33 0,30
Nouveau-Brunswick -0,06 -0,07 -0,07 Nouveau-Brunswick 0,27 0,22 0,27
Québec -0,09 -0,10 -0,11 Québec 0,26 0,27 0,26
Ontario -0,09 -0,08 -0,10 Ontario 0,29 0,28 0,27
Manitoba -0,13 -0,10 -0,15 Manitoba 0,23 0,21 0,23
Saskatchewan -0,10 -0,13 -0,11 Saskatchewan 0,16 0,14 0,13
Alberta -0,12 -0,12 -0,11 Alberta 0,27 0,25 0,28
Colombie-Britannique -0,09 -0,11 -0,12 Colombie-Britannique 0,25 0,22 0,26
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TABLEAU 3.4

Notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences selon les quartiles
nationaux et provinciaux de statut socioéconomique familial

L'écart entre

le quatrieme

Premier Erreur- Deuxieme Erreur- Troisieme Erreur-  Quatrieme Erreur- quartile et le

Pays et provinces quartile type quartile type quartile type quartile type premier quartile

A. LECTURE
CANADA 503 (2,2) 528 (2,1) 542 (1,9) 568 (2,0) 65
France 468 (4,6) 493 (3,3) 520 (3,1) 552 (3,5) 84
Etats-Unis 466 (7,1) 503 (6,7) 525 (6,0) 554 (6,1) 89
Royaume-Uni 481 (3,1) 512 (3,7) 535 (3,3) 578 (3,4) 97
Allemagne 424 (5,6) 469 (4,0) 511 (3,3) 540 (3,5) 116
Japon 531 (8,1) 520 (7,3) 551 (6,3) 547 (6,9) 17
Italie 457 (4,3) 480 (3,3) 493 (3,7) 525 (3,8) 67
Fédération de Russie 428 (5,7) 450 (3,8) 472 (4,7) 502 (3,8) 74
Australie 490 (3,8) 522 (4,6) 537 (4,2) 575 (5,3) 85
Belgique 459 (6,4) 489 (4,4) 536 (3,1) 560 (3,4) 101
Finlande 522 (4,8) 535 (3,2) 555 (3,1) 577 (3,3) 54
Mexique 385 (4,5) 403 (3,5) 434 (4,0) 470 (5,8) 86
Sueéde 484 (3,0) 506 (3,1) 523 (3,2) 557 (3,2) 72
Suisse 432 (4,3) 492 (4,7) 513 (4,4) 549 (5,3) 117
Terre-Neuve 478 (4,2) 508 (4,7) 528 (5,5) 563 (4,9) 85
lle-du-Prince-Edouard 484 (4,2) 513 (5,7) 521 (4,2) 557 (4,6) 72
Nouvelle-Ecosse 485 (4,4) 520 (4,7) 530 (3,8) 558 (4,4) 73
Nouveau-Brunswick 467 (4,3) 494 (3,6) 511 (3,8) 539 (4,0) 72
Québec 508 (3,8) 532 (4,0) 546 (3,5) 567 (3,7) 60
Ontario 498 (5,4) 525 (3,4) 547 (4,2) 571 (4,2) 74
Manitoba 501 (4,8) 525 (5,4) 540 (4,8) 558 (5,5) 56
Saskatchewan 510 (4,8) 530 (3,9) 528 (4,8) 551 (4,1) 40
Alberta 515 (4,9) 548 (4,7) 554 (4,2) 587 (4,9) 72
Colombie-Britannique 510 (4,6) 533 (4,0) 546 (3,8) 568 (3,7) 58
B. MATHEMATIQUES

CANADA 508 (2,1) 527 (2,3) 539 (2,1) 563 (2,3) 55
France 486 (5,0) 507 (4,0) 530 (3,5) 560 (3,8) 74
Etats-Unis 453 (7,5) 491 (8,9) 510 (7,1) 548 (6,5) 95
Royaume-Uni 488 (3,3) 523 (4,2) 542 (3,7) 576 (3,8) 88
Allemagne 434 (5,5) 480 (5,6) 513 (3,6) 540 (4,2) 106
Japon 559 (9,7) 559 (7,9) 582 (7,9) 586 (9,6) 27
Italie 433 (5,1) 442 (5,2) 465 (3,8) 486 (4,9) 54
Fédération de Russie 450 (7,5) 466 (6,3) 487 (6,7) 515 (5,1) 64
Australie 493 (4,4) 527 (4,6) 542 (5,1) 577 (5,7) 84
Belgique 474 (7,3) 499 (4,9) 547 (3,9) 575 (4,2) 101
Finlande 512 (3,6) 528 (3,4) 542 (3,1) 564 (3,7) 52
Mexique 352 (5,4) 372 (3,9) 396 (5,0) 432 (5,9) 80
Suede 474 (4,3) 499 (4,5) 517 (3,8) 554 (4,0) 80
Suisse 475 (4,7) 533 (5,0) 539 (5,9) 578 (5,2) 104
Terre-Neuve 478 (4,8) 504 (4,6) 528 (5,7) 535 (6,1) 57
lle-du-Prince-Edouard 490 (5,9) 506 (6,2) 516 (5,4) 542 (6,1) 52
Nouvelle-Ecosse 472 (5,2) 518 (5,0) 517 (5,4) 549 (4,8) 77
Nouveau-Brunswick 487 (4,8) 502 (3,7) 508 (4,7) 534 (5,0) 47
Québec 524 (4,7) 545 (4,1) 559 (4,0) 580 (3,7) 56
Ontario 497 (4,8) 510 (4,2) 533 (4,9) 558 (4,6) 61
Manitoba 510 (6,4) 531 (6,6) 543 (5,6) 554 (5,8) 44
Saskatchewan 506 (4,9) 531 (4,9) 528 (4,9) 540 (5,1) 34
Alberta 521 (4,9) 540 (6,0) 550 (4,4) 579 (5,5) 57
Colombie-Britannique 511 (5,4) 534 (4,7) 537 (4,5) 560 (4,3) 49
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TABLEAU 3.4 (fin)

Notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences selon les quartiles
nationaux et provinciaux de statut socioéconomique familial

L'écart entre

le quatrieme

Premier Erreur- Deuxieme Erreur- Troisieme Erreur-  Quatrieme Erreur- quartile et le

Pays et provinces quartile type quartile type quartile type quartile type premier quartile

C. SCIENCES

CANADA 501 (2,7) 523 (2,5) 537 (1,8) 560 (2,3) 59
France 463 (5,0) 481 (4,9) 518 (4,5) 555 (4,5) 93
Etats-Unis 463 (8,2) 492 (6,5) 518 (6,6) 555 (7,8) 91
Royaume-Uni 492 (4,1) 520 (3,6) 542 (4,0) 588 (3,8) 96
Allemagne 434 (5,4) 471 (5,4) 511 (3,9) 538 (3,8) 104
Japon 554 (9,8) 545 (8,3) 575 (7,3) 575 (8,4) 21
Italie 452 (5,1) 469 (4,6) 482 (5,1) 514 (4,2) 62
Fédération de Russie 431 (5,8) 447 (5,5) 469 (5,2) 499 (5,6) 68
Australie 497 (4,9) 521 (4,7) 531 (4,5) 570 (5,9) 73
Belgique 446 (8,8) 479 (4,9) 522 (3,6) 552 (4,1) 106
Finlande 518 (4,6) 524 (8,7) 544 (4,1) 565 (4,4) 47
Mexique 393 (4,6) 406 (3,8) 429 (4,5) 461 (6,3) 68
Suede 484 (3,7) 498 (4,1) 519 (4,0) 552 (3,8) 68
Suisse 439 (4,9) 486 (5,7) 510 (5,0) 554 (5,9) 114
Terre-Neuve 482 (5,9) 507 (4,7) 524 (7,4) 560 (5,9) 78
lle-du-Prince-Edouard 482 (5,6) 505 (6,2) 506 (5,7) 542 (5,2) 60
Nouvelle-Ecosse 482 (5,2) 513 (6,3) 525 (5,4) 549 (5,9) 67
Nouveau-Brunswick 465 (4,8) 492 (4,1) 503 (4,7) 532 (5,1) 66
Québec 513 (4,8) 535 (5,0) 550 (4,7) 573 (5,1) 61
Ontario 493 (6,5) 511 (4,9) 532 (3,9) 554 (5,0) 62
Manitoba 500 (5,5) 528 (7,4) 532 (5,8) 554 (5,5) 54
Saskatchewan 509 (5,1) 524 (5,1) 518 (5,9) 538 (4,9) 29
Alberta 514 (5,5) 540 (5,0) 549 (4,8) 585 (5,9) 71
Colombie-Britannique 505 (5,7) 528 (5,1) 540 (4,3) 560 (4,6) 54
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TABLEAU 3.5

Les effets des possessions familiales, ressources pédagogiques au foyer,
possession de biens culturels au foyer et activités culturelles de I’éléve sur les notes
en lecture, en mathématiques et en sciences

Ressources Possession Ressources Possession

pédago- de biens Activités pédago- de biens Activités
Pays et Possessions giques culturels  culturelles Pays et Possessions giques culturels  culturelles
provinces familiales au foyer au foyer  de I'éleve provinces familiales au foyer au foyer  de I'éleve
A. LECTURE C. SCIENCES
CANADA 0,13 0,18 0,24 0,26 CANADA 0,12 0,15 0,20 0,22
France 0,22 0,28 0,35 0,27 France 0,19 0,24 0,30 0,26
Etats-Unis 0,29 0,33 0,32 0,27 Etats-Unis 0,28 0,32 0,32 0,27
Royaume-Uni 0,13 0,25 0,31 0,30 Royaume-Uni 0,16 0,26 0,29 0,28
Allemagne 0,20 0,28 0,30 0,30 Allemagne 0,18 0,24 0,27 0,28
Japon 0,03 0,20 0,23 0,20 Japon 0,00 0,17 0,21 0,20
Italie 0,09 0,16 0,23 0,20 [talie 0,11 0,18 0,19 0,18
Fédération de Russie 0,12 0,24 0,20 0,19 Fédération de Russie 0,11 0,19 0,15 0,18
Australie 0,14 0,23 0,32 0,27 Australie 0,13 0,23 0,29 0,22
Belgique 0,07 0,33 0,30 0,34 Belgique 0,12 0,32 0,31 0,32
Finlande 0,10 0,14 0,24 0,17 Finlande 0,12 0,14 0,19 0,12
Mexique 0,33 0,37 0,32 0,31 Mexique 0,33 0,33 0,30 0,32
Suede 0,07 0,15 0,28 0,16 Suede 0,08 0,13 0,23 0,10
Suisse 0,11 0,24 0,26 0,24 Suisse 0,12 0,19 0,24 0,23
Terre-Neuve 0,17 0,19 0,27 0,31 Terre-Neuve 0,19 0,17 0,23 0,29
Tle-du-Prince-Edouard 0,08 0,15 0,25 0,30  Tle-du-Prince-Edouard 0,08 0,12 0,24 0,25
Nouvelle-Ecosse 0,15 0,15 0,28 0,29 Nouvelle-Ecosse 0,17 0,12 0,27 0,26
Nouveau-Brunswick 0,14 0,17 0,28 0,24 Nouveau-Brunswick 0,16 0,17 0,24 0,19
Québec 0,12 0,17 0,21 0,25 Québec 0,11 0,15 0,16 0,20
Ontario 0,14 0,18 0,26 0,27 Ontario 0,11 0,15 0,23 0,23
Manitoba 0,14 0,13 0,24 0,23 Manitoba 0,18 0,08 0,19 0,17
Saskatchewan 0,10 0,13 0,20 0,25 Saskatchewan 0,12 0,12 0,18 0,22
Alberta 0,12 0,21 0,28 0,27 Alberta 0,14 0,20 0,27 0,25
Colombie-Britannique 0,09 0,16 0,23 0,26 Colombie-Britannique 0,13 0,15 0,21 0,23
B. MATHEMATIQUES
CANADA 0,13 0,16 0,16 0,19
France 0,23 0,28 0,28 0,22
Etats-Unis 0,38 0,36 0,33 0,26
Royaume-Uni 0,17 0,27 0,27 0,26
Allemagne 0,22 0,28 0,28 0,26
Japon 0,07 0,19 0,13 0,14
Italie 0,12 0,16 0,17 0,14
Fédération de Russie 0,12 0,24 0,17 0,13
Australie 0,16 0,20 0,26 0,25
Belgique 0,12 0,34 0,25 0,31
Finlande 0,15 0,18 0,18 0,11
Mexique 0,33 0,35 0,33 0,29
Suede 0,13 0,19 0,26 0,11
Suisse 0,11 0,24 0,18 0,17
Terre-Neuve 0,19 0,17 0,17 0,24
lle-du-Prince-Edouard 0,12 0,17 0,15 0,20
Nouvelle-Ecosse 0,21 0,19 0,23 0,20
Nouveau-Brunswick 0,15 0,15 0,15 0,15
Québec 0,17 0,18 0,16 0,20
Ontario 0,15 0,14 0,20 0,21
Manitoba 0,22 0,14 0,19 0,18
Saskatchewan 0,15 0,12 0,12 0,16
Alberta 0,15 0,21 0,21 0,19
Colombie-Britannique 0,12 0,15 0,18 0,17
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TABLEAU 3.6

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon le nombre de livres ala maison

Plus de

Pays et provinces Aucun 1210 11 a 50 51 a 100 101 a 250 251 a 500 500
A. LECTURE
CANADA 421 (10,5) 474 (3,7) 507 (2,8) 528 (2,0) 546 (2,0) 562 (2,1) 563 (2,7)
France 396 (9,5) 441 (5,2) 488 (3,4) 509 (3,2) 531 (3,2) 556 (3,6) 548 (5,3)
Etats-Unis 377 (10,8) 431 (7,8) 480 (6,8) 507 (5,3) 535 (6,5) 559 (7,3) 560 (8,3)
Royaume-Uni 396 (12,9) 447  (5,2) 494 (3,1) 514  (3,1) 547 (3,6) 568 (4,0) 577 (5,1)
Allemagne 348 (19,8) 364 (15,4) 443 (4,8) 473 (3,8) 512 (3,6) 539 (3,8) 549 (4,5)
Japon 448 (17,4) 495 (7,8) 511 (5,8) 523 (5,1) 540 (4,9) 545 (5,0) 553 (6,7)
Italie 377 (20,0) 433  (7,8) 468 (4,1) 484  (3,3) 507 (3,6) 517 (6,4) 520 (5,8)
Fédération de Russie 360 (15,6) 398 (5,0) 427 (5,5) 447 (5,0) 481 (3,7) 494 (4,7) 496 (4,8)
Australie 456 (16,1) 449 (9,6) 489 (4,5) 517 (4,0) 538 (5,1) 555 (4,6) 562 (6,4)
Belgique 395 (12,0) 451 (5,4) 501 (4,3) 511  (4,6) 541 (3,6) 559 (3,8) 547 (5,7)
Finlande 480 (17,7) 500 (6,7) 528 (3,3) 537 (2,9) 565 (3,7) 576 (3,9) 581 (6,8)
Mexique 357 (6,7) 391 (3,1) 420 (3,3) 446 (3,7) 468 (6,1) 497  (9,2) 469 (11,9)
Suede 420 (13,6) 439  (8,5) 477 (3,2) 502 (3,4) 522 (3,1) 545 (3,4) 556 (3,8)
Suisse 390 (16,0) 407  (5,4) 457 (4,3) 485 (4,5) 517 (4,9) 548 (4,4) 546 (8,3)
Terre-Neuve S S 436 (10,1) 489 (5,2) 505 (5,8) 526 (5,2) 538 (6,2) 552 (7,6)
Tle-du-Prince-Edouard S S 457 (10,6) 492 (5,6) 502 (5,2) 533 (5,1) 545 (5,5) 546 (6,0)
Nouvelle-Ecosse S S 459 (11,9) 489 (5,7) 504 (4,0) 524 (3,8) 550 (4,6) 549 (5,5)
Nouveau-Brunswick 387 (16,4) 432 (5,8) 478 (3,6) 494 (3,4) 517 (3,6) 532 (5,0) 535 (5,2)
Québec 434 (12,0) 486  (6,9) 520 (4,2) 539 (3,9) 557 (3,5) 567 (5,0) 567 (5,5)
Ontario S S 468 (8,1) 496 (5,9) 526 (4,3) 542 (4,1) 559 (4,2) 559 (6,1)
Manitoba S S 455  (9,4) 503 (5,7) 517 (4,7) 540 (4,4) 563 (5,5) 571 (5,9)
Saskatchewan S S 472  (8,5) 500 (5,5) 519 (3,7) 544  (4,4) 557 (5,0) 548 (5,8)
Alberta S S 472 (8,5) 520 (6,1) 537 (4,9) 561 (4,3) 579 (4,6) 581 (6,0)
Colombie-Britannique S S 473 (9,4) 506 (4,6) 528 (4,3) 547 (4,2) 565 (4,7) 566 (6,0)
B. MATHEMATIQUES

CANADA 459 (9,9) 492 (4,4) 512 (2,8) 527 (2,2) 543 (2,0) 552 (2,2) 556 (3,3)
France 430 (11,6) 467  (6,3) 500 (3,9) 523 (4,1) 541 (3,9) 560 (4,3) 544 (8,2)
Etats-Unis 392 (15,0) 423 (11,1) 469 (8,6) 497 (7,0) 514 (7,9) 547 (8,3) 554 (7,8)
Royaume-Uni 436 (19,7) 460 (6,4) 506 (3,7) 524 (3,9) 545 (4,4) 566 (4,2) 579 (5,3)
Allemagne S S 381 (12,0) 454 (4,8) 477 (4,9) 507 (4,2) 541 (4,5) 550 (5,6)
Japon 486 (25,6) 531  (7,7) 540 (6,7) 555 (5,7) 576 (5.,4) 579 (5,2) 593 (9,8)
Italie S S 405 (8,6) 439 (4,8) 455 (4,4) 474 (4,6) 479 (5,7) 496 (8,6)
Fédération de Russie 356 (26,5) 414 (9,8) 450 (7,7) 460 (5,8) 492 (6,0) 515 (6,6) 512 (5,6)
Australie 498 (16,7) 474 (9,5) 508 (5,0) 516 (4,5) 543 (5,4) 554 (5,6) 561 (6,7)
Belgique 425 (12,2) 463 (7,0) 514 (5,5) 523 (5,3) 552 (4,5) 568 (5,0) 571 (6,8)
Finlande S S 508 (6,8) 527 (3,2) 527 (3,1) 549 (3,8) 559 (4,4) 565 (7,2)
Mexique 328 (6,9) 365 (3,7) 383 (3,6) 409 (4,9) 429 (7,3) 458 (9,7) 426 (17,2)
Suede S S 442  (9,4) 474 (5,2) 497 (4,9) 513 (4,5) 541 (4,2) 543 (5,2)
Suisse 468 (16,8) 456 (7,0) 497 (5,8) 518 (5,3) 553 (5,3) 570 (5,9) 581 (8,4)
Terre-Neuve S S 468 (12,9) 492 (6,4) 500 (5,5) 521 (5,7) 521 (8,2) 525 (6,9)
Tle-du-Prince-Edouard S S 469 (11,1) 500 (6,2) 499 (6,3) 524 (6,1) 535 (7,7) 527 (6,8)
Nouvelle-Ecosse S S 468 (15,7) 484 (7,2) 498 (5,7) 516 (4,5) 534 (5,2) 539 (8,2)
Nouveau-Brunswick S S 467  (8,3) 491 (4,7) 501 (5,0) 517 (3,9) 526 (4,9) 521 (6,4)
Québec 473 (13,6) 513 (7,3) 538 (4,4) 554 (4,8) 564 (3,9) 577 (5,1) 577 (5,9)
Ontario S S 476 (7,9) 492 (6,0) 512 (4,3) 536 (4,1) 543 (4,9) 546 (6,7)
Manitoba S S 469 (11,9) 504 (5,4) 533 (5,3) 542 (6,1) 564 (6,9) 563 (8,0)
Saskatchewan S S 473 (9,1) 504 (6,7) 522 (5,6) 536 (4,8) 542 (5,3) 538 (7,9)
Alberta S S 495 (12,7) 516 (6,5) 534 (5,4) 560 (5,3) 564 (5,1) 575 (5,9)
Colombie-Britannique S S 475 (11,2) 511  (5,5) 527 (5,3) 536 (4,5) 556 (4,7) 561 (6,4)
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TABLEAU 3.6 (fin)

Les notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon le nombre de livres ala maison

Plus de

Pays et provinces Aucun 1210 11 a 50 51 a 100 101 a 250 251 a 500 500
C. SCIENCES

CANADA 434 (11,6) 477 (4,3) 506 (3,2) 526 (2,4) 539 (2,3) 554 (2,6) 554 (3,3)
France 410 (10,2) 436  (7,0) 480 (5,0) 505 (4,6) 534 (4,5) 553 (5,6) 549 (7,0)
Etats-Unis 388 (14,0) 427  (8,3) 473 (7,4) 505 (6,7) 530 (6,5) 550 (8,9) 556 (11,4)
Royaume-Uni 414 (13,7) 462 (6,7) 502 (4,5) 521 (3,4) 555 (4,4) 578 (4,4) 586 (6,0)
Allemagne 393 (18,7) 393 (10,3) 448 (5,0) 478 (5,5) 513 (4,6) 534 (4,5) 555 (6,5)
Japon 475 (19,9) 516 (8,1) 539 (6,6) 547 (5,7) 569 (5,7) 574 (6,1) 598 (7,8)
Italie S S 421 (11,2) 461 (5,7) 470 (4,7) 498 (4,2) 509 (6,4) 517 (6,9)
Fédération de Russie S S 407  (6,8) 429 (6,4) 443 (7,7) 477 (4,8) 488 (6,3) 499 (6,0)
Australie 455 (23,3) 457 (12,9) 488 (5,1) 516 (5,3) 533 (5,8) 556 (5,1) 559 (6,8)
Belgique 387 (15,8) 439 (6,4) 484 (4,7) 500 (6,5) 529 (4,7) 554 (4,9) 547 (8,0)
Finlande S S 498  (6,7) 521 (3,4) 530 (3,7) 551 (4,0) 570 (5,1) 565 (8,8)
Mexique 372 (7,0) 396 (3,4) 424 (3,9) 435 (4,3) 451 (7,7) 495 (11,3) 460 (13,3)
Suede S S 451 (13,4) 473 (5,0) 496 (4,7) 519 (4,3) 534 (5,0) 549 (5,0)
Suisse 417 (18,9) 417 (7,3) 455 (5,7) 483 (5,3) 515 (5,3) 549 (5,5) 549 (9,9)
Terre-Neuve S S 442 (15,1) 492 (6,8) 510 (7,2) 525 (6,3) 538 (7,9) 541 (8,5)
Tle-du-Prince-Edouard S S 464 (12,9) 485 (5,9) 496 (6,1) 522 (6,6) 527 (5,8) 541 (9,3)
Nouvelle-Ecosse S S 463 (13,2) 487 (7,9) 500 (5,0) 518 (5,6) 545 (5,1) 539 (8,2)
Nouveau-Brunswick S S 446  (9,0) 479 (47) 492 (4,5) 504 (4,5) 519 (5,6) 529 (7,1)
Québec 440 (17,1) 494 (7,2) 528 (5,5) 547 (5,1) 564 (4,7) 562 (6,4) 563 (7,5)
Ontario S S 462  (9,4) 489 (6,7) 518 (5,0) 529 (4,5) 548 (5,3) 546 (6,7)
Manitoba S S 460 (9,1) 502 (6,5) 515 (5,6) 535 (5,5) 562 (5,5) 561 (7,9)
Saskatchewan S S 470 (9,7) 499 (7,0) 507 (4,3) 536 (5,7) 546 (6,9) 543 (8,1)
Alberta S S 480 (12,1) 516 (6,8) 536 (5,5) 553 (5,0) 575 (5,0) 580 (7,6)
Colombie-Britannique S S 473 (12,0) 501 (5,4) 523 (4,8) 543 (4,0) 556 (5,7) 559 (7,5)

TABLEAU 3.7

Les effets du soutien pédagogique familial
sur les notes en lecture, en mathématiques et en sciences

Effets normalisés

Effets normalisés

Mathéma- Mathéma-

Pays et provinces Lecture tiques Sciences Pays et provinces Lecture tiques Sciences
CANADA -0,08 -0,12 -0,11 Suede -0,11 -0,12 -0,13

Suisse -0,06 -0,08 -0,07
France -0,21 -0,21 -0,19
Etats-Unis -0,13 -0,13 -0,12 Terre-Neuve -0,11 -0,17 -0,15
Royaume-Uni -0,13 -0,14 -0,16  Tle-du-Prince-Edouard -0,07 -0,10 -0,11
Allemagne -0,15 -0,18 -0,14 Nouvelle-Ecosse -0,08 -0,11 -0,10
Japon 0,11 0,08 0,13 Nouveau-Brunswick -0,08 -0,08 -0,10
Italie -0,14 -0,18 -0,15 Québec -0,13 -0,14 -0,18
Fédération de Russie -0,17 -0,13 -0,13 Ontario -0,07 -0,11 -0,08
Australie -0,02 -0,03 -0,05 Manitoba -0,06 -0,10 -0,11
Belgique -0,20 -0,21 -0,17 Saskatchewan -0,08 -0,16 -0,13
Finlande -0,07 -0,09 -0,15 Alberta -0,04 -0,08 -0,06
Mexique -0,09 -0,10 -0,09 Colombie-Britannique -0,09 -0,12 -0,11
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TABLEAU 3.8

Les effets de I'intérét des parents alavieintellectuelle et de I'intérét des parents alavie sociale
sur les notes en lecture, en mathématiques et en sciences

Effets normalisés Effets normalisés
Intérét Intérét Intérét Intérét
des parents des parents des parents des parents

a la vie a la vie a la vie a la vie
Pays et provinces intellectuelle sociale Pays et provinces intellectuelle sociale
A. LECTURE C. SCIENCES
CANADA 0,22 0,14 CANADA 0,20 0,10
France 0,23 0,13 France 0,23 0,12
Etats-Unis 0,22 0,14  Ftats-Unis 0,22 0,12
Royaume-Uni 0,26 0,14 Royaume-Uni 0,23 0,11
Allemagne 0,23 0,07 Allemagne 0,20 0,05
Japon 0,24 0,25 Japon 0,23 0,21
Italie 0,19 0,07 Italie 0,15 0,04
Fédération de Russie 0,17 0,14 Fédération de Russie 0,14 0,09
Australie 0,31 0,17 Australie 0,24 0,10
Belgique 0,14 0,10 Belgique 0,14 0,07
Finlande 0,25 0,07 Finlande 0,18 0,02
Mexique 0,26 0,18 Mexique 0,25 0,16
Suede 0,25 0,06 Suéde 0,20 0,01
Suisse 0,27 0,13 Suisse 0,27 0,10
Terre-Neuve 0,24 0,15 Terre-Neuve 0,20 0,08
Tle-du-Prince-Edouard 0,27 0,20  T{le-du-Prince-Edouard 0,26 0,18
Nouvelle-Ecosse 0,25 0,15 Nouvelle-Ecosse 0,22 0,15
Nouveau-Brunswick 0,21 0,12 Nouveau-Brunswick 0,20 0,06
Québec 0,15 0,07 Québec 0,13 -0,01
Ontario 0,24 0,15 Ontario 0,23 0,12
Manitoba 0,23 0,16 Manitoba 0,15 0,12
Saskatchewan 0,23 0,17 Saskatchewan 0,21 0,14
Alberta 0,27 0,22 Alberta 0,25 0,21
Colombie-Britannique 0,24 0,14 Colombie-Britannique 0,21 0,07
B. MATHEMATIQUES
CANADA 0,18 0,07
France 0,15 0,10
Etats-Unis 0,20 0,15
Royaume-Uni 0,21 0,09
Allemagne 0,16 0,00
Japon 0,19 0,17
[talie 0,09 0,03
Fédération de Russie 0,12 0,11
Australie 0,25 0,15
Belgique 0,10 0,06
Finlande 0,17 0,05
Mexique 0,21 0,13
Suede 0,18 -0,04
Suisse 0,19 0,06
Terre-Neuve 0,16 0,03
Tle-du-Prince-Edouard 0,19 0,11
Nouvelle-Ecosse 0,18 0,08
Nouveau-Brunswick 0,14 0,06
Québec 0,12 0,02
Ontario 0,19 0,05
Manitoba 0,21 0,12
Saskatchewan 0,16 0,08
Alberta 0,23 0,16
Colombie-Britannique 0,20 0,09
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TABLEAU 3.9

Notes moyennes en lecture, en mathématiques et en sciences
selon les attentes des parents en matiere d’éducation

Un Plus d'un
diplome diplome

Erreur-  Ecole de Erreur- Erreur- univer- Erreur- univer- Erreur-

Provinces Secondaire type métiers  type College type sitaire type sitaire  type
A. LECTURE
Terre-Neuve 409 (14,8) 446  (7,6) 475  (7,1) 533  (3,3) 567 (5,7)
Tle-du-Prince-Edouard 443 (13,4) 450 (10,0) 481 (7,0) 535  (3.,3) 557 (6,6)
Nouvelle-Ecosse 435 (12,4) 448 (6,8) 494  (4,9) 537  (2,7) 564 (5,8)
Nouveau-Brunswick 408  (9,5) 451 (7,3) 459  (4,8) 521 (2,8) 559  (5,3)
Québec 451 (8,4) 485 (6,1) 523  (4,3) 558  (3,0) 570 (5,4)
Ontario 434 (20,6) 445 (12,7) 484  (4,5) 556  (3,2) 571 (5,6)
Manitoba 472 (8,2) 483 (7,9) 508  (5,7) 555  (4,3) 563 (7,7)
Saskatchewan 458 (10,5) 481  (4,9) 512 (6,9) 551 (3,8) 566 (6,9)
Alberta 448 (13,7) 489 (7,9) 522  (4,8) 574  (3,4) 599 (5,6)
Colombie-Britannique 454 (15,3) 472 (6,3) 505  (4,9) 557  (3,1) 576  (5,4)
B. MATHEMATIQUES
Terre-Neuve S (15,6) 461 (8,4) 475  (6,8) 523  (4,3) 545  (6,5)
Tle-du-Prince-Edouard S (18,5) 467 (10,7) 475  (7,5) 526  (5,5) 545 (8,0)
Nouvelle-Ecosse 438 (12,0) 460 (9,5) 485  (7,5) 525  (3,8) 546 (6,4)
Nouveau-Brunswick 441 (12,1) 473 (8,0) 479  (5,9) 521 (3,0) 545  (6,0)
Québec 470 (12,2) 514 (7,7) 535  (4,7) 569  (2,8) 580 (5,4)
Ontario 449 (23,6) 462 (13.,6) 482  (4,6) 541 (3,4) 553 (6,0)
Manitoba 495 (11,3) 505 (9,9) 509 (7,0) 555  (4,4) 559 (8,2)
Saskatchewan 479 (10,9) 495  (5,5) 520  (8.,5) 540  (3,7) 562 (8,9)
Alberta 473 (21,2) 501 (8,7) 521 (5,1) 567  (4,3) 587 (7,1)
Colombie-Britannique S (21,8) 485 (7,7) 500 (5,7) 551 (3,9) 569 (5,7)
C. SCIENCES

Terre-Neuve S (19,5) 469 (8,8) 481 (7,8) 528  (4,8) 563 (7,4)
Tle-du-Prince-Edouard 446 (14,3) 470 (12,9) 484  (8,4) 518  (3,9) 547 (8,1)
Nouvelle-Ecosse 439 (15,9) 454  (9,0) 493  (5,8) 533  (4,3) 551  (7,5)
Nouveau-Brunswick 426 (11,8) 457 (9,5) 458  (5,6) 514  (3,7) 552  (7,4)
Québec 465  (8,7) 498 (6,8) 530 (5,0) 562  (4,0) 570 (6,8)
Ontario 429 (24,4) 459 (17,4) 485  (4,7) 541 (3,8) 553 (6,1)
Manitoba 483 (10,8) 485 (9,2) 516  (7,2) 548  (4,8) 547 (8,7)
Saskatchewan 453 (10,9) 493  (5,3) 495  (9,2) 541 (4,1) 551 (9,0)
Alberta 467 (16,2) 505 (8,8) 516  (5,8) 566  (3,8) 590 (6,9)
Colombie-Britannique S (21,7) 490 (8,3) 504  (6,4) 546  (3,6) 566 (5,9)
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TABLEAU 3.10

L'influence relative des facteurs familiaux sur le rendement
en lecture, en mathématiques, et en sciences

Pays et provinces
HAEHEHARHEEHE AR EEEBBEHE AL
HEEBEHEHEEEEEE BN EEEE B EEE

Facteurs familiaux olr|jw|l|ls|slz2|ld|s|o|C|S |||~ |l=]=z=z|lc|lo|l=|u]l=x|o
A. LECTURE
Structure familiale f
Nombre de fréres et sceurs £ -f -f -f -f
Statut socioéconomique flLfpf[fff fLfp P fpfpfffpfFifff)f{f]f]f[f flf
Possessions familales
Nombre de livres & la maison fLfp P ffffff[f fLfeffpfff fFQffflfff)frjpfff)f[f
Ressources pédagogiques au foyer f f f flflf f
Possessions de biens culturels au foyer f f f f
Activités culturelles de I'éleve flf flflf f flLELf]fLfF)Flf]f]f
Soutien pédagogique familial A ] RIRIRIEIRIRIEIEI R R RS R
Intérét de parents a la vie intellectuelle f flf f f flflfl]f flflf flflflflf
Intérét de parents a la vie sociale f f flf
Langue parlée a la maison -f -] -f -f -f -f
B. MATHEMATIQUES
Structure familiale flf
Nombre de fréres et seeurs £ -f -f -
Statut socioéconomique flLfpf[fff fLEp e fFpffe) e[ fjf[f)f[f flLflf
Possessions familales f f f
Nombre de livres & la maison FLfl sl e ff)fF]f f flflf fLflflfff)fF]f
Ressources pédagogiques au foyer f f f f f flf]f f f
Possessions de biens culturels au foyer
Activités culturelles de I'éleve flf f flf flf
Soutien pédagogique familial -l -f)-f) ] RIEIRIRIEIRIEIEIRIEI R R R R
Intérét de parents a la vie intellectuelle f f f flf f flf]f|f]f
Intérét de parents a la vie sociale
Langue parlée a la maison -f £
C. SCIENCES
Structure familiale f
Nombre de fréres et sceurs | -f| -f -f -f -f
Statut socioéconomique fleff]flf flefel el elefelfle]fff flf
Possessions familales
Nombre de livres & la maison fLAffep e ffff e f)fffQ ) fpf[ff)f[f[f]f)F[F{f]f]f
Ressources pédagogiques au foyer f f flf f
Possessions de biens culturels au foyer f f
Activités culturelles de I'éléve f flf f f flflf flf flflf
Soutien pédagogique familial A A ] IR IR IR IR IR EIEIEI R
Intérét de parents a la vie intellectuelle f f f f flelf]flff]ff flflf
Intérét de parents a la vie sociale f f
Langue parlée a la maison -f -f -f £ - -f £

Nota : Dans chaque domaine, on a regroupé les variables dans un seul modéle de régression multiple pour chaque pays et chaque province. Selon
le critére présenté dans le chapitre, les effets significatifs sont identifiés comme faible (f), moyen (m) ou fort (g). Les variables ayant un
effet négatif sont indiquées avec le signe « - ». On n'a pas présenté les variables ayant une ampleur de I'effet négligeable, moins de [0.10].
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TABLEAU 4.1

Effets normalisés sur le rendement des éléves en lecture selon I'inscription aux écoles publiques,
le statut socioéconomique moyen par école et les possessions familiales moyennes par école

Ecoles Statut socioéconomique Possessions familiales
publiques moyen par école moyennes par école

% d’éleves Erreur- Effets Erreur- Effets Erreur- Effets
Pays et provinces inscrits type normalisés Moyenne type normalisés Moyenne type  normalisés
CANADA 93,8 (0,7) -0,46 52,8 (0,2) 0,27 0,41 (0,0) 0,23
France 77,8 (3,3) 0,01 48,0 (0,6) 0,48 -0,15 (0,0) 0,41
Etats-Unis 94,6 (2,1) -0,47 52,0 (0,6) 0,43 0,61 (0,0) 0,42
Royaume-Uni 90,8 (1,6) -0,93 51,0 (0,4) 0,42 0,42 (0,0) 0,27
Allemagne 95,9 (1,4) -0,69 48,7 (0,5) 0,62 0,20 (0,0) 0,40
Japon 69,6 (4,0) 0,10 50,3 (0,6) 0,21 -0,14 (0,0) 0,18
Italie 941 (1,9) -0,27 47,0 (0,6) 0,49 0,12 (0,0) 0,30
Fédération de Russie 100,0 (0,0) N/A 49,3 (0,4) 0,39 -1,79 (0,0) 0,24
Australie . . . 52,1 (0,5) 0,36 0,42 (0,0) 0,27
Belgique 25,0 (3,0) -0,65 48,6 (0,6) 0,58 -0,09 (0,0) 0,28
Finlande 97,2 (1,3) -0,20 50,0 (0,5) 0,15 0,22 (0,0) 0,14
Mexique 85,1 (2,8) -0,82 42 1 (0,7) 0,56 -1,44 (0,1) 0,51
Suede 96,6 (1,5) 0,01 50,5 (0,5) 0,22 0,66 (0,0) 0,11
Suisse 941 (1,4) -0,15 49,1 (0,5) 0,44 0,05 (0,0) 0,13
Terre-Neuve 100,0 (0,0) N/A 47,5 (1,5) 0,25 -0,06 (0,1) 0,19
Tle-du-Prince-Edouard 100,0 (0,0) N/A 49,6 (2,4) 0,28 0,13 (0,1) 0,23
Nouvelle-Ecosse 99,8 (0,8) S 51,6 (1,0) 0,23 0,19 (0,0) 0,18
Nouveau-Brunswick 100,0 (0,0) N/A 50,0 (1,1) 0,21 0,11 (0,0) 0,20
Québec 84,3 (2,3) -0,51 51,5 (0,4) 0,27 0,06 (0,0) 0,19
Ontario 97,9 (0,7) -0,71 54,1 (0,3) 0,30 0,56 (0,0) 0,26
Manitoba 93,2 (4,1) -0,65 50,3 (1,0) 0,25 0,32 (0,1) 0,32
Saskatchewan 97 1 (2,6) -0,48 51,0 (0,9) 0,12 0,52 (0,0) 0,20
Alberta 97,8 (1,4) 0,41 54,0 (0,6) 0,28 0,72 (0,0) 0,27
Colombie-Britannique 91,1 (2,4) -0,27 53,3 (0,5) 0,25 0,56 (0,0) 0,14
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TABLEAU 4.2

Valeurs moyennes des indicateurs du climat de I’école et leurs effets normalisés

sur lerendement des éléves en lecture

Climat de Comportement
discipline des éléves

Erreur- Effets Erreur- Effets
Pays et provinces Moyenne type normalisés Moyenne type normalisés
CANADA 0,14 (0,0) -0,11 0,27 (0,0) -0,10
France 0,05 (0,0) -0,03 -0,18 (0,1) -0,14
Etats-Unis -0,02 (0,0) -0,12 0,23 (0,1) -0,10
Royaume-Uni -0,02 (0,0) -0,20 -0,04 (0,1) -0,33
Allemagne -0,10 (0,0) -0,15 0,10 (0,1) -0,29
Japon -0,49 (0,0) -0,37 -0,69 (0,1) -0,39
Italie 0,24 (0,0) -0,29 -0,18 (0,1) -0,37
Fédération de Russie -0,44 (0,0) -0,16 0,96 (0,1) -0,11
Australie 0,09 (0,0) -0,21 -0,06 (0,1) -0,23
Belgique 0,11 (0,0) -0,03 -0,26 (0,1) -0,45
Finlande 0,16 (0,0) -0,05 0,42 (0,0) -0,03
Mexique -0,17 (0,0) 0,04 0,05 (0,1) -0,04
Suéde 0,19 (0,0) -0,15 0,05 (0,1) -0,12
Suisse -0,30 (0,0) -0,12 0,01 (0,1) -0,10
Terre-Neuve 0,14 (0,1) -0,06 0,33 (0,2) -0,05
Tle-du-Prince-Edouard 0,16 (0,1) -0,15 0,70 (0,4) 0,01
Nouvelle-Ecosse 0,21 (0,1) -0,13 0,38 (0,1) -0,04
Nouveau-Brunswick 0,19 (0,1) -0,05 0,68 (0,1) 0,17
Québec 0,08 (0,0) -0,09 0,19 (0,1) -0,07
Ontario 0,16 (0,0) -0,09 0,30 (0,0) -0,12
Manitoba 0,23 (0,1) -0,13 0,23 (0,1) -0,17
Saskatchewan 0,13 (0,1) -0,11 0,25 (0,1) -0,14
Alberta 0,15 (0,0) -0,17 0,28 (0,1) -0,13
Colombie-Britannique 0,11 (0,0) -0,13 0,19 (0,1) -0,09
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TABLEAU 4.3

Valeurs moyennes des indicateurs d’interaction enseignant-éleve et leurs
effets normalisés sur le rendement des éléves en lecture

Comportement négatif Soutien des Rapports
des enseignants enseignants enseignants-éléves

Erreur- Effets Erreur- Effets Erreur- Effets
Pays et provinces Moyenne type normalisés Moyenne type normalisés Moyenne type  normalisés
CANADA -0,12 (0,0) -0,04 0,31 (0,0) -0,01 0,25 (0,0) 0,05
France 0,00 (0,1) -0,07 -0,20 (0,0) -0,10 -0,05 (0,0) -0,02
Etats-Unis 0,07 (0,1) -0,09 0,35 (0,0) -0,01 0,20 (0,0) 0,19
Royaume-Uni 0,08 (0,1) -0,20 0,50 (0,0) 0,07 0,25 (0,0) 0,12
Allemagne 0,16 (0,1) -0,07 -0,34 (0,0) -0,33 -0,21 (0,0) -0,05
Japon -0,12 (0,1) -0,20 -0,17 (0,0) 0,09 -0,32 (0,0) 0,33
Italie -0,05 (0,1) -0,09 -0,28 (0,0) -0,20 -0,15 (0,0) -0,07
Fédération de Russie 0,75 (0,1) -0,06 0,16 (0,0) 0,04 0,04 (0,0) -0,02
Australie 0,11 (0,1) -0,16 0,42 (0,0) 0,05 0,17 (0,0) 0,15
Belgique -0,07 (0,1) -0,25 -0,28 (0,0) -0,18 0,01 (0,0) -0,05
Finlande 0,08 (0,1) 0,04 0,02 (0,0) 0,00 -0,08 (0,0) -0,02
Mexique 0,65 (0,1) 0,02 0,07 (0,0) -0,10 0,55 (0,0) -0,01
Suéde 0,00 (0,1) -0,03 0,21 (0,0) 0,02 0,12 (0,0) 0,04
Suisse -0,13 (0,0) 0,06 0,01 (0,0) -0,22 0,25 (0,0) 0,00
Terre-Neuve -0,22 (0,2) -0,03 0,43 (0,1) 0,02 0,46 (0,1) 0,11
Tle-du-Prince-Edouard 0,14 (0,4) 0,03 0,35 (0,1) -0,05 0,30 (0,1) 0,08
Nouvelle-Ecosse -0,10 (0,1) -0,02 0,38 (0,0) 0,04 0,39 (0,1) 0,07
Nouveau-Brunswick 0,24 (0,1) -0,04 0,21 (0,1) -0,02 0,18 (0,1) -0,01
Québec 0,27 (0,1) -0,02 0,33 (0,0) -0,03 0,28 (0,0) 0,06
Ontario -0,37 (0,0) -0,09 0,31 (0,0) -0,01 0,23 (0,0) 0,02
Manitoba 0,02 (0,1) -0,08 0,36 (0,0) -0,03 0,26 (0,1) 0,04
Saskatchewan -0,18 (0,1) -0,02 0,40 (0,1) 0,04 0,28 (0,0) 0,13
Alberta -0,15 (0,1) -0,01 0,25 (0,0) -0,04 0,27 (0,0) 0,08
Colombie-Britannique -0,16 (0,1) -0,03 0,23 (0,0) 0,02 0,17 (0,0) 0,06
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TABLEAU 4.4

Valeurs moyennes des indicateurs de ressources scolaires et leurs effets
normalisés sur le rendement des éléves en lecture

Moral Insuffisance Insuffisance
Pénurie et motivation des ressources des ressources
d’enseignants des enseignants pédagogiques matérielles

Effets Effets Effets Effets
Pays et Erreur- norma- Erreur- norma- Erreur- norma- Erreur- norma-
provinces Moyenne type lisés Moyenne type lisés Moyenne type lises Moyenne type lisés
CANADA 0,01 (0,0) -0,04 0,08 (0,0) 0,04 -0,24 (0,0) -0,06 -0,35 (0,0) -0,01
France -0,33  (0,1) -0,04 0,06 (0,1) 0,14 -0,48 (0,1) -0,10 -0,63  (0,1) 0,03
Etats-Unis -0,20 (0,1) -0,10 -0,04 (0,1) 0,10 -0,40 (0,1) -0,01 -0,20 (0,1) 0,02
Royaume-Uni 0,40 (0,1) -0,18 0,02 (0,1) 0,15 0,44 (0,1) -0,11 0,41 (0,1) -0,06
Allemagne 0,23 (0,1) -0,27 -0,01  (0,1) 0,06 0,20 (0,1) -0,14 -0,14  (0,1) -0,06
Japon 0,23 (0,1) -0,14 0,14 (0,1) 0,27 0,00 (0,1) -0,13 0,21 (0,1) -0,04
Italie 0,28 (0,1) 0,02 -0,69 (0,1) 0,05 -0,07  (0,1) -0,14 0,20 (0,1) -0,05
Fédération de Russie 0,75 (0,1) -0,03 -0,15  (0,1) 0,17 1,27 (0,1) -0,13 0,52 (0,1) -0,13
Australie 0,18 (0,1) -0,17 0,04 (0,1) 0,16 -0,28 (0,1) -0,10 -0,05 (0,1) -0,03
Belgique -0,25 (0,1) -0,13 -0,20  (0,1) 0,27 -0,45 (0,1) -0,08 -0,33  (0,1) -0,13
Finlande -0,09 (0,1) -0,01 0,02 (0,1) 0,06 0,22 (0,1) 0,04 0,22 (0,1) 0,03
Mexique 0,53 (0,1) -0,05 0,39 (0,1) 0,06 0,95 (0,1) -0,35 0,39 (0,1) -0,22
Suede 0,25 (0,1) -0,08 0,34 (0,1) 0,06 0,00 (0,1) -0,07 -0,01  (0,1) -0,06
Suisse -0,35 (0,0) -0,09 0,43 (0,1) 0,02 -0,51  (0,1) -0,08 -0,49 (0,0) 0,00
Terre-Neuve 0,60 (0,2) 0,05 0,03 (0,2) -0,02 0,39 (0,2) 0,01 -0,16  (0,2) 0,03
Tle-du-Prince-Edouard 0,99  (0,5) 0,05 0,76 (0,3) -0,09 0,08 (0,4) -0,05 -0,35 (0,3) -0,02
Nouvelle-Ecosse 0,75 (0,2) 0,00 -0,06 (0,2) 0,07 0,54 (0,1) 0,06 0,20 (0,2) 0,06
Nouveau-Brunswick 0,58 (0,2) 0,08 -0,07  (0,2) 0,04 0,03 (0,2) -0,03 -0,25 (0,2) -0,07
Québec -0,12  (0,1) -0,01 -0,05 (0,1) 0,05 -0,65 (0,1) -0,08 -0,61  (0,0) -0,06
Ontario -0,09 (0,1) -0,03 -0,01  (0,0) 0,10 -0,16  (0,1) -0,08 -0,38 (0,0) 0,00
Manitoba 0,27 (0,2) -0,13 0,14 (0,1) 0,00 0,13 (0,1) -0,07 -0,19 (0,1) 0,03
Saskatchewan 0,26  (0,1) 0,00 0,47 (0,2) 0,02 -0,16  (0,1) 0,00 -0,30 (0,1) 0,00
Alberta 0,34 (0,1) 0,01 0,39 (0,1) 0,02 -0,16  (0,1) -0,03 0,00 (0,1) 0,03
Colombie-Britannique -0,28  (0,1) -0,04 0,24 (0,1) -0,02 -0,25 (0,1) -0,01 -0,34 (0,1) -0,02
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TABLEAU 4.5

L'effet relatif des facteurs scolaires sur le rendement des éléves en lecture

Pays et provinces
=]
@ = ~ S
2 HNE =
j oy
= = 2|2 S
= 2 ® » |8 S s =
wl? o it = 212 |= = @
=2l S e |- © (2 @
<< = Slo | @ H) o | =
SR EEHERREAEEHA AR EE
; Slelzs|eElo el le|alsl=zIZ (8253|2222 s ]|a
2l >l |lal= 8|2l I1X|2 =TIzl |=|S |82
<|C|S|ol=|s|sl@|c|s|les|ll|s|S|slololols|lel8 s |2 |0
olc|jm|c|ls s lE|ld|ls |t =S n|nl=l=l=z|=z|o|lo|= |un | |o
Ecoles publiques -m m m * f m
Statut socioéconomique moyen par école flm flfim|{f|g m|f|m|f|f]|f flf flf
Possessions familiales moyennes par école filf f -f f flflflf
Climat de discipline £ -f]-f]f -f -f -f -f -f
Comportement des éléves -f -m| -f -f f
Comportement négatif des enseignants f f
Soutien des enseignants f £ £ f f
Rapports enseignants-éléves f f
Pénurie d’enseignants -f f
Moral et motivation des enseignants f
Insuffisance des ressources pédagogiques -f -f
Insuffisance des ressources matérielles f

Nota: Danschague domaine, on aregroupé les variables dans un seul modéle de régression multiple pour chagque pays et chaque province.
Selon lecritére présenté dans | e chapitre, les effets significatifs sont identifiés commefaible (f), moyen (m) ou fort (g). Lesvariables
ayant un effet négatif sont indiquées avec le signe « - ». On n’a pas présenté les variables ayant une ampleur de |’ effet négligeable,
moins de |0.10|. Les effets des facteurs scolaires sur le rendement des éléves en Finlande ont été tous faibles ou non significatifs.

* Estimé supprimé a cause de la petite taille d’ échantillon.
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Annexe B

Définitions des variables
et structures clés

our obtenir des renseignements détaillés sur les

aspects techniques et méthodol ogiques du PISA,

voir I'annexe A durapport international del’ OCDE
intitulé Connaissances et compétences : des atouts
pour la vie: Premiers résultats de PISA 2000.

Remarque: Plusieurs mesures mentionnées dans le
présent rapport renvoient a des indices qui résument les
réponses d’'éleves ou de représentants d’école
(habituellement les directeurs) a une série de questions
connexes. || importe de signaler que la valeur négative
d’ unindice ne suppose pas hécessai rement que les éléves
ont répondu négativement aux questions correspondantes.
Une valeur négative indique simplement qu’un groupe
d éléves (outousles éléves, collectivement, d’ un méme
pays) ou de directeurs d’école ont répondu moins
positivement que |’ ensemble des éléves ou des directeurs
d’école ne I’ont fait, en moyenne, dans les pays de
I’OCDE. Deméme, lavaleur positived’ unindiceindique
gu’un groupe d'éléves ou de directeurs d’ école ont
répondu plus favorablement, ou plus positivement, que
les éléves ou les directeurs ne I’ont fait, en moyenne,
dans les pays de I’ OCDE.

Chapitre 1:

Pour les fins du PISA, la compréhension de |’ écrit
(lecture) est définie comme suit : capacité de
comprendre, d' utiliser et d’ analyser destextes écrits, afin

de pouvoir réaliser des objectifs personnels, dével opper
des connaissances et des capacités et prendre une part
active dans la société. Cette définition va au-dela de la
notion selon laquellelacompréhension del’ écrit tient au
décodage et alacompréhension littéraledel’ information
écrite. La lecture englobe la compréhension du sens et
laréflexion sur lestextes. Lalittératie supposelacapacité
d’ une personne d’utiliser I’information écrite pour
atteindre sesobjectifset, par conséquent, lacapacitéd une
sociétémoderne et complexed' utiliser I’ information écrite
pour fonctionner efficacement.

Dans le cadre du PISA, le concept de
compréhension del’ écrit comporte trois aspects, qui ont
orienté|’ élaboration del’ évaluation : letype detéchede
lecture, laforme et la structure des documents alire, et
I’ utilisation alaquelleletexte est destiné. C' est lepremier
élément qui permet le mieux de comprendre la
compétence individuelle. Les deux autres sont des
propriétés desdocumentsalire, qui ont permisd’ assurer
que lestests comportaient un éventail de tachesdiverses.

On mesure |'aspect « type de téche de lecture »
sur trois échelles. L'échelle de « repérage de
I’information » rend compte de la capacité des élevesde
repérer I'information dans un texte. L’échelle
d « interprétation » témoigne de la capacité de saisir le
sens et de faire des inférences a partir de I'information
écrite. L’échelle de « réflexion et d évaluation » rend
compte de la capacité des éléves d’ établir un rapport
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entre |e texte et leurs connaissances, leurs idées et leur
expérience. En outre, une échelle combinée de
compréhension de I’ écrit résume les résultats mesurés
sur ces trois échelles.

Pour les fins du PISA, la culture mathématique est
définie comme suit : capacité d'identifier et de
comprendre les roles joués par les mathématiques et de
porter des jugements fondés a leur propos, ainsi que
d' utiliser les mathématiques, en fonction des exigences
delavieactuelleet future, en tant que citoyen constructif,
responsable et intelligent. Commedansle casdelalecture,
cette définition fait écho a I’ utilisation élargie des
mathématiques danslavie courante, au lieu de selimiter
aux opérations mécaniques. Par « culture
mathématique », on entend ici la capacité d’ utiliser les
connai ssances et les compétences en mathématiques de
maniére fonctionnelle, plutét que de simplement les
maitriser dans le cadre d’un programme scolaire.
L'utilisation des mathématiques ne comporte pas
simplement des activités concréetes ou sociales (par
exemple, calculer la monnaie a rendre au client d'un
magasin), maisaussi une utilisation élargie, notamment
lefait d' adopter un point de vue et de saisir des notions
exprimées mathématiquement (par exemple, se former
une opinion sur les programmes de dépenses de |’ Etat).
L a culture mathématique suppose également la capacité
de poser et de résoudre des problémes mathématiques
dansdiversessituations, ainsi quel’inclination alefaire,
qui dépend souvent de caractéristiques individuelles
comme |’ assurance et la curiosité.

Laculture scientifique tient &la capacité de penser de
maniére scientifique dans un monde ou la science et la
technol ogie ont uneinfluence déterminante sur lasociété.
Elle exige la compréhension de concepts scientifiques
ainsi que la capacité d’adopter un point de vue
scientifique. Pour lesfinsdu PISA, laculture scientifique
est définie comme suit : capacité d’associer des
connai ssances scientifiques alaformation de conclusions
fondées sur I’ observation des faits et d’'éaborer des
hypotheses en vue de comprendre le monde naturel et
les transformations qui y sont apportées par |’ activité
humaine, et de contribuer alaprise dedécisionsacet égard.

Chapitre 2:

Leplaisir delire: Cetindice montredans quelle mesure
les éléves sont d’ accord avec les énoncés suivants: je
ne lis que si je suis obligé(e); la lecture est un de mes
loisirs favoris; j'aime parler de livres avec d autres
personnes; j’ éprouve des difficultés afinir leslivres; je

suis content(e) quand je recois un livre en cadeau; pour
moi, lalecture est une perte de temps; j’ aime aller dans
unelibrairie ou une bibliothéque; je nelis que pour trouver
lesinformationsdont j’ ai besoin; et je ne peux pasrester
assis(e) tranquillement alire plus de quelques minutes.
Dans le rapport international del’ OCDE, cette variable
est appelée indice de gol(t pour la lecture.

Temps consacré a la lecture pour le plaisir : Cet
indice mesure le temps qu’ un éleve consacre par jour a
lire pour son plaisir. Les catégories s échelonnent entre
« aucunelecture pour leplaisir » et « plusde deux heures
par jour .

Diversité de lecture: Cet indice est calculé d apres la
fréguence a lagquelle les éléves lisent divers types de
documents pour leur plaisir : revues, bandes dessinées,
livres de fiction (romans, nouvelles, récits), ouvrages
documentaires, courrier électronique (« courriel »,
«e-mail ») ou pages Web, journaux.

Fréguentation des bibliotheques publiques et
scolaires : On ademandé aux ééves aquelle fréguence
ils empruntaient des livres d’ une bibliothéque publique
ou scolaireafindelirepour leplaisir.

Temps consacré aux devoirs: Cet indice est calculé
d aprés le temps que les ééves ont dit consacrer aux
devoirsdanslalangue del’ évaluation, en mathématiques
et en sciences.

Sentiment d’appartenance a |'école : Cet indice
montre dans quelle mesureles éléves sont d’ accord avec
les énoncés suivants : I"école est un lieu ol : je me sens
comme un(e) étranger(ere) (ou tenu(e) al’ écart); je me
fais facilement des ami(e)s; je me sens chez moi; je me
sensmal al’ aise et pas amaplace; les autres éléves ont
I"air de m’ apprécier; je me sens seul(€).

Aspirations professionnelles des éléves: On a
demandé aux éléves quel genre d’emploi ils espéraient
occuper lorsgu’ils auraient environ trente ans. On a
ensuite classé lesréponses par statut professionnel selon
I’ ndice socioéconomique international du statut
professionnel (ISEI) (défini sous la rubrique statut
socioéconomique).

Aspirations scolaires les plus élevées des éléves :
Cette variable provient de I’ Enquéte aupres des jeunes
en transition (EJET). Elle est disponible pour |e Canada
seulement. Les éleves ont indiqué quel est le plus haut
niveau d' éducation qu'’ils espérent obtenir.

Situation d’emploi durant I’année scolaire : Cette
variable provient de I'Enquéte auprés des jeunes en
transition (EJET). Elle est disponible pour le Canada
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seulement. On ademandé aux ééves si, depuis le début
del’annéescolaire, ilsont travaillé a) pour un employeur
tout en étant payé b) a des petits travaux tout en étant
payé c) alaferme ou al’entreprise de la famille (avec
Ou sans paie).

Horaires de travail pendant la semaine et la fin de
semaine durant I’année scolaire : Cette variable
provient de I'EJET. Elle est disponible pour le Canada
seulement. On a demandé aux éléves combien d’ heures
au total ils ont travaillé a tous leurs emplois et petits
travaux dans une semaine normale de travail, les jours
de semaine et lafin de semaine.

Chapitre 3 :

Structure familiale: On a demandé aux ééves qui
habitait habituellement avec eux alamaison. On aensuite
regroupé les réponses en quatre catégories: i) famille
monoparentale (éléves ayant déclaré vivre avec |'une
des personnes suivantes : mére, pére, tutrice ou tuteur);
ii) famille nucléaire (éléves ayant déclaré vivre avec
une mére et un pere); iii) famille mixte (éléves ayant
déclaré vivre avec une mére et un tuteur ou un pere et
une tutrice, ou encore deux tuteurs); et iv) autres
combinaisons de réponses. Pour cette analyse, les
familles bi-parentalesincluent les familles nucléaires et
lesfamilles mixtes.

Nombre de fréres et de scaurs: On a demandé aux
éléves d’indiquer e nombre de fréres et de scaurs plus
agés, plus jeunes ou du méme age qu'’ eux.

Statut socioéconomique: On a demandé aux éléves
de préciser quelle était la profession de leur pére et de
leur mére et si chaque parent était : travailleur rémunéré
atempsplein; travailleur rémunéré atempspartiel; inactif
mais alarecherche d’un emploi rémunéré; ou « autre ».
On a ensuite codé les réponses aux questions ouvertes
selon laClassification international e type des professions
(CITP 1988).

Dans le cadre du PISA, I'lI ndice socioéconomique
international du statut professionnel (I SEl) est calculé
d apréslesréponses des éléves concernant laprofession
des parents. Cet indice permet de cerner les
caractéristiques professionnelles gréce auxquelles les
parents tirent parti de leur instruction pour gagner leur
vie. On le calcule d aprés I échelonnement optimal des
groupes professionnels pour maximiser I’ effet indirect de
I’instruction sur le revenu par le biaisdela profession et
pour réduire au minimum |’ effet direct de I’ instruction
sur lerevenu, sans égard alaprofession (les deux effets

ne tenant pas compte de I'age). Pour plus de
renseignements sur la méthodologie, voir Ganzeboom,
de Graaf et Treiman (1992). L’ Indice socioéconomique
international du statut professionnel du PISA est fondé
sur la profession du pére ou de lameére, selon celle dont
le niveau est le plus élevé.

Dans le présent rapport, on mesure le statut
socioéconomique selon la profession des parents. Dans
le rapport international de I'OCDE, on a effectué cette
analyse en utilisant |’ indice du statut économique, social
et culturel, mesure du statut socioéconomique qui aliea
I’ SEI des renseignements sur le niveau d’instruction le
plus élevé des parents de |’ éléve, e patrimoine familial,
lesressources pédagogiques au foyer et lesbiensculturels
de la famille. Malgré I’utilisation de cette mesure
différente pour étudier le statut socioéconomique, les
résultats des analyses canadienne et international e sont
trés semblables.

Possessions familiales : Cet indice est calculé d’ aprés
lesréponses des éévesconcernant : i) lapossession, chez
eux, d'unlave-vaisselle, d unechambre asoi, delogiciels
pédagogiques et d'un lien avec internet, et ii) le nombre
de téléphones cellulaires, de postes de télévision,
d’ ordinateurs, de voitures et de salles de bain alamaison.
Dans le rapport international de I’ OCDE, cette variable
est appelée indice de richesse familiale.

Nombre de livres a la maison : On a demandé aux
éléves combien delivres, apeu prés, il y avait chez eux,
sur la base d’une quarantaine de livres par méetre de
rayonnage et al’ exclusion des magazines.

Ressour ces pédagogiques au foyer : Cet indice est
calculé d'apres les réponses des éléves concernant la
possession et le nombre des articles suivantsalamaison :
un dictionnaire, un coin tranquille ou étudier, un bureau
pour étudier, des manuels et une calculatrice.

Possessions de biens culturels de la famille: Cet
indice est calculé d’apres les réponses des éleves
concernant lapossession des articles suivants chez eux :
cauvres classiques de littérature (exemples a I’ appui),
cauvres de poésie et cauvres d’ art (exemples al’ appui).
Dans le rapport international de I’ OCDE, cette variable
est appelée indice des biens liés a la « culture
classique » dans le foyer familial.

Activités culturellesde|’ééve: Cet indice est calculé
d’ apres les réponses des éléves concernant la fréguence
a laquelle ils avaient participé aux activités suivantes
durant I"’année précédente : visiter un musée ou une
gaeried’ art; assister aun opéra, un ballet ou un concert
symphonique; voir une piéce de théétre. Dans e rapport
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international del’ OCDE, cette variable est appeléeindice
des activités liées a la « culture classique ».

Soutien pédagogique familial : Cet indice est calculé
d’ aprés les réponses des éléves concernant lafréguence
alaguellelamére, le pére ou lesfréres et soaurs aidaient
I’éléve dans ce que I’ on considére au pays comme des
travaux scolaires.

Intérét des parents alavieintellectuelle: Cet indice
est calculé d'apres les réponses des éléves concernant
la fréquence a laquelle leurs parents (ou tuteurs)
participaient avec eux aux activités suivantes : discuter
de questions politiques ou sociales; parler de livres, de
filmsou d’ émissions detélévision; écouter delamusique
classique. Danslerapport international del’ OCDE, cette
variable est appel éeindice de communication culturelle.

Intérét des parents a la vie sociale: Cet indice est
calculé d' apres les réponses des éléves concernant la
fréquence a laquelle leurs parents (ou tuteurs)
participaient avec eux aux activités suivantes : parler de
leurs résultats scolaires; prendre avec eux le repas du
Soir; passer du temps asimplement parler avec eux. Dans
le rapport international de I’OCDE, cette variable est
appelée indice de communication sociale.

Aspirations des parentsreliées a I’ éducation : Cette
variable provient de’ EJET. Elles est disponible pour le
Canada seulement. Les parents ont indiqué quel est le
plus haut niveau d’éducation qu’ils esperent que leur
enfant obtiendra.

Langue parléealamaison : On ademandé aux éléeves
si lalangue parléelaplupart dutempsalamaison était la
langue de I’ évaluation, une autre langue officielle
nationale, un autre dialecte (ou langue) national (€) ou une
autre langue. On aensuite regroupé les réponses en deux
catégories: i) lalangue parlée la plupart du temps a la
maison est différente de lalangue del’ évaluation, d’ une
autre langue officielle nationale et d' un autre dialecte
(ou langue) national(e), et ii) lalangue parlée la plupart
du temps ala maison est lalangue de I’ évaluation, une
autre langue officielle nationale ou un autre dialecte (ou
langue) national (e).

Pour cette analyse, la variable a également été
définie pour identifier lesélévesqui sont nésal’ extérieur
du payset qui parlent, alamaison, unelangue autrequ’ une
langue officielle ou un dialect national .

Chapitre 4 :

Type d’école : Une école est considérée comme
publique ou privée selon que le pouvoir décisionnel
concernant sesactivitésreléve d’ un organisme public ou
d’une entité privée. Une école est considérée comme
publique si son directeur déclare qu'’ elle est administrée
et gérée directement par une autorité ou un organisme
scolaire public, ou encore administrée et gérée
directement par un organisme public ou par un organe
directeur (conseil, comité, etc.) dont la plupart des
membres ont été nommés par une autorité publique ou
élus au suffrage universel. Une école est considérée
comme privée si son directeur affirme qu’elle est
administrée et gérée par un organisme non
gouvernemental (église, syndicat ou entreprise
commerciale) ou si son conseil d’administration se
compose principalement de membres non choisis par un
organisme public. On établit une distinction entre les
écoles privées « subventionnées » et « indépendantes »
selon |e degré de dépendance d’ une école privée envers
le financement provenant de sources publiques. On a
demandé aux directeurs d’école de préciser le
pourcentage du financement total de I’ école regu, au
cours d’ une année scolaire, des sources suivantes :
sources publiques; frais de scolarité ou charges scolaires
payées par |les parents; dons, commandites ou campagnes
de financement menées auprés des parents; autres
sources. Une école privée est considérée comme
subventionnée si elle recoit au moins 50 % de son
financement de base d organismes publics, et comme
indépendante dans le cas contraire.

Statut socioéconomique moyen par école : Cet indice
mesure lamoyenne du statut socioéconomique (ISEI) le
plus élevé des parents selon les réponses de tous les
élévesd uneécole. On aensuite utiliselavariable comme
caractéristique de chagque ééve pour mesurer le statut
socioéconomique moyen del’ école.

Possessions familiales moyennes par école: Cet
indice mesure la moyenne de I'indice des possessions
familiales calculé pour les éléves d une école. On a
ensuite utilisé la variable comme caractéristique de
chague é éve pour mesurer le patrimoine familial moyen
(en termes de possessions familiales) de la population
qui fréquente’ école.

Climat de discipline: Cet indice résume les réponses
des é éves concernant la fréquence alaquelle, dans leur
coursdelangue, I enseignant doit attendre longtemps que
leséléves secament; leséléves ne peuvent pastravailler
comme il faut; les éléves n’écoutent pas ce que dit
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I’ enseignant; les éléves ne commencent atravailler que
longtemps aprés e début delalecon; il y adu bruit et du
désordre; au début du cours, on passe plus de cing minutes
anerienfaire. Danslerapport international del’ OCDE,
cetindiceest inverséde sortequ’ unevaleur faibleindique
unrégimedisciplinaire déficient.

Comportement des éléves: Cet indice résume
I"'impression qu’ont les directeurs d’école du régime
disciplinairedeleur école en précisant dansquelle mesure
I" apprentissage des éleves de 15 ans était entravé par
I” absentéisme des éléves, les perturbations en classe
causéespar leséléves, le « séchage » de cours, le mangue
de respect des éléves pour les enseignants, la
consommation d’alcool ou de drogues et les problémes
d’'intimidation ou d’ agressivité entre éléves. Dans le
rapport international de I’OCDE, cette variable est
appel ée indice des facteurs troublant le climat de
I" établissement et imputables aux éléves; elle est
inversée de sorte qu’ une valeur faibleindique un régime
disciplinairedéficient.

Comportement négatif des enseignants: Cet indice
est calculé d’apres les réponses des directeurs d’ école
concernant la mesure dans laquelle |” apprentissage des
élévesde 15 ans était entrave par lesfaibles attentes des
enseignants, les piétres relations éléves-enseignants, le
fait que les enseignants ne répondaient pas aux besoins
des éleves, I’ absentéisme des enseignants, la résistance
du personnel au changement, la sévérité excessive des
enseignants et le fait que les éléves n’étaient pas
encouragésaréaliser leur plein potentiel. Danslerapport
international del’ OCDE, cette variable est appeléeindice
des facteurs troublant le climat de I’ établissement et
imputables aux enseignants; elle est inversée de sorte
gu’'une valeur faible indique un régime disciplinaire
déficient.

Soutien des enseignants: Cet indice est calculé
d aprés les réponses des é éves concernant la fréguence
alaguelle I’enseignant s'intéresse a |’ apprentissage de
chagque é éve, lesélévesont I’ occasion d exprimer leurs
opinions, I’ enseignant aide les éléves dans leur travail,
I’ enseignant continue d’ expliquer jusgu’ acequelesééves
comprennent, |’ enseignant déploie beaucoup d' efforts
pour aider les éléves, | enseignant aide les éléves dans
leur apprentissage.

Rapports enseignants-éléves : Cet indice montre dans
guelle mesure les éleves sont d' accord avec | es énonces
suivants : leséléves s’ entendent bien avec laplupart des
enseignants; la plupart des enseignants s’ intéressent au
mieux-étre des é éves; la plupart des enseignants sont a
I’ écoute des éléves; je recois une aide supplémentaire

desenseignantss j’ enai besoin; laplupart desenseignants
metraitent équitablement.

Pénurie d’enseignants: Cet indice est calculé d’ aprés
lesréponses des directeursd’ école concernant lamesure
dans laquelle I’ apprentissage des éléves de 15 ans était
entravé par la pénurie ou le nombre insuffisant
d’ enseignants en classe de langue, en mathématiques ou
en sciences. Dans le rapport international de I’OCDE,
cetindiceestinversé de sorte qu’ unevaleur faibleindique
un probleme de pénurie d’ enseignants.

Moral et motivation des enseignants: Cet indice
montre dans quelle mesure les directeurs d’ école sont
d’accord avec les énoncés suivants : le moral des
enseignants de notre école est élevé; les enseignants
travaillent avec enthousiasme; les enseignants sont fiers
deleur école; les enseignants accordent de |’ importance
au rendement scolaire.

Insuffisance des ressources pédagogiques : Cet
indice est calculé d aprés les réponses des directeurs
d’école concernant la mesure dans laquelle
I” apprentissage des éleves de 15 ans était entravé par
I’insuffisance des ressources suivantes : ordinateurs
utilisésdans|’ enseignement; matériel pédagogiquedela
bibliotheque; ressources multimédia utilisées dans
I’ enseignement; matériel de laboratoire de sciences;
installations consacrées aux beaux-arts. Dans le rapport
international del’ OCDE, cette variable est appeléeindice
de la qualité du matériel pédagogique d' un
établissement; elle est inversée de sorte qu’ une valeur
faible indique une piétre qualité des ressources

pédagogiques.

Insuffisance des ressources matérielles: Cet indice
est calculé d' aprés les réponses des directeurs d école
concernant la mesure dans laquelle | apprentissage des
éléves de 15 ans était entravé par le piétre état des
édifices, le piétre état des systémes de chauffage, de
refroidissement ou d’ éclairage, et le manque de locaux
destinésal’ enseignement (notamment les classes). Dans
le rapport international de I’ OCDE, cette variable est
appelée indice de la qualité des infrastructures
matériellesd un établissement; elle est inversée de sorte
gu'une valeur faible indique une piétre qualité de
I"infrastructure matérielle.

Note

1. Ganzeboom, H.B.G., De Graaf, P.,, Treiman, D.J.
(with De Leeuw, J.), (1992), “A Standard International Socio-
Economic Index of Occupational Status’, Social Science Research,
21(1), pp. 1-56.
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Le Programme international pour le suivi des acquis des éléves (PISA) est

un effort collectif des pays membres de I'Organisation de coopération et de
développement économiques. Au Canada, le PISA est administré collectivement
par le Conseil des ministres de I'Education (Canada), Développement des

ressources humaines Canada et Statistique Canada.

Ce programme a pour objet d’évaluer régulierement, au moyen d’un test
international commun, les résultats obtenus par les jeunes de 15 ans dans trois grands
domaines, a savoir la compréhension de I’écrit (lecture), la culture mathématique
et la culture scientifique. Le Canada et 31 autres pays ont participé au PISA 2000,
qui portait principalement sur la compréhension de I"écrit. Au Canada, environ
30 000 éléves agés de 15 ans et fréquentant plus de 1 000 écoles y ont participé.

Le présent rapport résume les résultats de |"évaluation, menée dans le cadre
du PISA, du rendement des éléves en lecture, en sciences et en mathématiques
au niveau provincial et compare le rendement des éleves canadiens a celui

des jeunes des autres pays.
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